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“Huye, Adso, de los profetasy de los que estdn dispuestos a morir por
la verdad, porque suelen provocar también la muerte de muchos otros,
a menudo antes que la propia, y a veces en lugar de la propia. Jorge ha
realizado una obra diabélica, porque era tal la lujuria con que amaba
su verdad, que se atrevio a todo para destruir la mentira. Tenia miedo
del sequndo libro de Aristdteles, porque tal vez éste ensefiase realmente
a deformar el rostro de toda verdad, para que no nos convirtiésemos
en esclavos de nuestros fantasmas. Quizd la tarea del que ama a los
hombres consista en lograr que éstos se rian de la verdad, lograr que la
verdad ria, porque la tinica verdad consiste en aprender a liberarnos de
la insana pasién por la verdad’.

Umberto Eco, El nombre de la rosa




El nombre de la rosa de
Umberto Eco puede leerse
desde distintos dngulos.

Uno de ellos dedicado a

las diferencias que esta

obra relata acerca de las
innumerables derivaciones
que tenfa la religion catélica
en el siglo XII, discusion para
la cual fueron convocados

los monjes de diferentes
comunidades europeas en la
abadia donde se desarrolla la
novela.

Otra lectura lleva a
observarla como una novela
policiaca: el fray Guillermo de
Baskerville ha sido invitado
auna abadia para llegar al
centro de los misteriosos
crimenes que tienen en un
gran estado de confusion a
todos los monjes. En esta
lectura, el aprendiz del fray,
Adson de Melk, conocera los
tejidos que se pueden urdir
con el fin de ocultar un libro
dela biblioteca de los ojos
de los frailes: su contenido
celebraba la risa.

Ademas de lo anterior,
se ubica en el texto de Eco
la posibilidad que genera el
inicio de este articulo con
un epigrafe de su novela: la
custodia del conocimiento
en la abadia, discusion
intimamente ligada con
lanecesidad de ocultar el
Segundo libro de Aristoteles,
el cual podria demostrarle
asus lectores que la ley es
franqueable a través de la
subversion del orden que
permite la sonrisa. Por tanto,
el libro debe ser escondido de
los monjes de la Abadia, pues
alli no habria la posibilidad
de cuestionar el conocimiento
y este podria ser conservado
intacto en la eternidad de la
biblioteca laberintica de la
Abadia.

:Es posible entonces que
la literatura, considerada
lugar de la ficcion, de la
noverdad y de los relatos
miticos, sea un espacio
donde pueda encontrarse
algo acerca de la formacion
humana escrita bajo la forma
de novela? Esto es posible

cuando se considera que ambas, pedagogia v literatura, no son
ciencias en tanto quienes las han creado y estudiado son a la
vez sujeto y objeto de estudio de la misma: son seres humanos,
preguntas abiertas al mundo. _

Dewey considera que la ciencia de la educacién no tiene
contenido, por esta razon es una disciplina abierta que se ayuda
de las ciencias humanas. También llama la atencion en que
debe diferenciarse entre las fuentes de la ciencia pedagogica y
el contenido cientifico. Las fuentes son las practicas educativas
en tanto “.. sélo la practica puede comprobar, verificar y
desarrollar las conclusiones de estas investigaciones (las
pedagdgicas). La posicion de las conclusiones cientificas es
intermedia y auxiliar” (Dewey, 1964: p. 36). Las fuentes del
contenido cientifico son las ciencias humanas y ellas deben
nutrir la practica pedagogica, no continuar el estudio de la
escuela de manera aislada.

Las palabras de Dewey permiten ubicar un problema
relacionado con la produccién de teoria en ambos campos,
el pedagogico y el literario, a partir de la consideracion de
sus fuentes (la practica educativa y la condicion humana)

y la necesidad de ubicarlos como campos atravesados por
diferentes discursos y maneras de analizarlos.

Para Zuluaga, Echeverri, Martinez, Restrepo y Quiceno
(1988), las ciencias de la educacion aparecen en el siglo XX
cuando se tenia la pretension de convertir la educacion en
una ciencia. Esto llevo a que varias ciencias se encargaran de
analizar la educacion a su manera, desarticuldndose de la
pedagogia, una de aquellas ciencias. Esto porque ubican “la
ensefanza como un concepto operativo; segundo, porque no
siendo la ensenanza el objeto de las ciencias de la educacién,
la ensefianza no puede cumplir una funcién articuladora
entre pedagogiay las ciencias de la educacion” (23). Este
problema influye, como lo dice Zuluaga et al. (1988) de manera
significativa en la produccion intelectual en el campo del saber
de la pedagogia, en tanto cada autor hard su acercamiento
desde su disciplina.

Como todo problema epistemoldgico, las raices del anterior
enunciado se encuentran en la definicion que, acerca de la
pedagogia, tienen cada una de las disciplinas o teéricos que
se dedican a conceptualizar la ensefianza. Zuluaga define
la pedagogia como “la disciplina que conceptualiza, aplica
y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza
de los saberes especificos, en diferentes culturas” (Zuluaga,
1987, citada por Sdenz, s.f, 2). La definicion enfatiza en que
la pedagogia constituiria un campo de saber con su propia
historicidad, conceptos, prescripciones y objetos, el cual tiene
un discurso propio, un sujeto especifico de saber —el maestro-,
y una institucién especifica de aplicacién y experimentacion:
la escuela (Zuluaga et al. 1988, citada por Sdenz, s.f,, 2). Esta
definicién, como la asume Saenz (s.f.), entrega la posibilidad
de abrir un dialogo significativo con las concepciones
deweyanas en tanto la pedagogia ademas de ser un campo de
saber, lo es también de practica.

Es claro que para Dewey la ciencia de la pedagogia debe
dedicarse al estudio de la practica pedagdgica, para permitirle
al docente ser investigador de sus propias practicas. Tanto
Dewey como Zuluaga (2003) ubican al maestro como un
productor de saber sobre lo que hace, mas no como un
reproductor de otros saberes. A diferencia de Zuluaga,

Dewey no solo se dedica a los espacios escolares. Es decir, sus
planteamientos son mas abiertos que los de Jorge, el guardian
de la biblioteca de la Abadia de El nombre de la rosa, en tanto

nos abre la posibilidad de
encontrar nuevas rutas a
través del laberinto que puede
llegar a ser la pedagogia.
Sobretodo cuando en su texto
La ciencia de la educacién
nos dice que “No existe una
materia intrinsecamente
sefnalada, marcada aparte,
como contenido de la
ciencia pedagogica. Todos
los métodos y todos los
hechos y principios de
cualquier materia que
hagan posible tratar los
problemas de la educacién e
instruccion en forma mejor
son pertinentes para ella”
(51). Abre las puertas de la
biblioteca y se hace a un lado
para permitirnos ingresar,
eso si, sin dejar de lado la
reflexién acerca de la practica
educativa.

No obstante, los trabajos
historicos en pedagogia

han tenido como fuentes

primarias documentos
oficiales, instruccionales,
juridicos o académicos. En
el caso de Colombia, en el
texto Estados del arte de la
investigacion en educacién
y pedagogia en Colombia
publicado por Colciencias
(2000), las investigaciones
historicas resefiadas se
apoyan en el andlisis de
documentos encontrados en
las instituciones formadoras
de docentes, institutos,
gimnasios y colegios, para
elaborar los siguientes

tipos de historias: historias
institucionales, donde se
trata de abordar los inicios
de una institucion educativa
hasta llegar a su desaparicion
o aun periodo de tiempo
delimitado en el estudio;
historias sociales donde

se indaga acerca de las
relaciones que construyen

la escuela y la sociedad
alrededor de un problema

o de un concepto’; historias
de las prdcticas pedagdgicas
donde se historiza el saber
pedagogico y de la practica
pedagdgica como base
fundamental de un proceso
de epistemologizacion de la
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pedagogia. Esta historia se apoya en “los presupuestos sobre
historia de la epistemologia de las ciencias (Canguilhem) y la
historia del saber (Foucault)” (Castro, zooi: p. 251):

Esas historias son un gran precedente para pensar la
historia de la pedagogia en Colombia y han permitido observar
el pasado de la educacion colombiana a partir de problematicas
del presente, producto de una mirada gencalogica de las
précticas pedagdgicas. Estos estudios se inician en el Grupo de
Historia de la Practica Pedagdgica, en lo que Noguera (2002)
ha denominado como el segundo escenario de investigacién
educativa y pedagdgica en Colombia: el Movimiento
Pedagagico: ;invencion de una tradicion?

Las investigaciones del Grupo de Historia hacen parte
de lo que Mario Diaz ha denominado Campo Intelectual
de la Educacidn ~CIE-, pues mds.que entregar aportes
a una comunidad académica hacen parte de un “campo
relativamente complejo de accién discursiva en el cual uno
o varios grupos de intelectuales crean, modifican o cambian
ideologias, teorias y practicas en el proceso de produccién del
discurso educativo” (Diaz, 1993, citado por Noguera, 2002). El
tercer escenario, Competitividad, acreditacidn y excelencia,
se dedica a evaluary a mejorar la educacién, siendo el ultimo
y cuarto escenario: pensar lo impensado: trabajo para los
proximos afios; es aqui donde se ubican las miradas que han
llevado al surgimiento de nuevas lineas de investigacion que
buscan encontrar también nuevas maneras de abordar aquella
historia.

Larelacion de la cual este texto se ocupa: la relacion
entre la pedagogia y la literatura, como punto inicial para
investigaciones pedagdgicas que se preocupen por la formacidn
humana es un poco dificil, pues se tiende a considerar las
novelas no como fuente primaria para un estudio histérico
pedagdgico acerca de la formacién humana, sino como un
conjunto de textos que pueden ser utilizados en las aulas de
clase con el propésito de que los estudiantes y las estudiantes
encuentren una ensenanza para sus vidas. Ejemplo de ello
en Colombia es el estudio de Hurtado y Giraldo (1997),
donde consideran las novelas como parte de un proyecto de
instruccion priblica en el cual se deben interiorizar “propuestas
por parte de los participantes del proceso educativo,
especialmente padres y maestros” (12), con lo cual se ledaa
la literatura un valor pedagogizante, lo cual, a mi modo de
ver, resulta un tanto reduccionista, debido a que, por un lado,
esa no es la pretension de la literatura y, por el otro, si bien en
algunas novelas no hay unas pretensiones morales explicitas
que se podrian promover en la escuela, de ello no se deduce
la ausencia de imdgenes de hombre que den cuenta de un ser
humano como ser histérico que se forma, asi no sea en un
sentido institucional.

De lo anterior se puede deducir que analizar las novelas
desde una mirada pedagogica implica ubicar la pedagogia
como disciplina encargada de estudiar la ensefianza al interior
de las instituciones socialmente reconocidas como educadoras
y no entenderla como un campo afectado por diferentes
demandas culturales, sociales e institucionales (Runge,

2008: p. 3). En este sentido, no se consultan de otro tipo de
fuentes diferentes a las cominmente consultadas (oficiales,
instruccionales, juridicas o académicas) para ubicar la praxis
educativa en otros espacios y reflexionar e investigar sobre

la instancia que educa, sobre la instancia a la que se educa
(infancia, adolescentes...), sobre los contenidos educativos

0 lo que se ensefia, sobre como se educa, sobre para qué se

educay sobre las condiciones de la educacién en tanto parte
de una determinada realidad (ac4 se trabajaria, por ejemplo,

la pregunta sobre los aspectos sociales, institucionales,
culturales, normativos, etc., de la educacion, de las
instituciones educativas) (Runge, 2008: p. 11). Una de estas
fuentes poco consultadas es la novela, texto activo e historico
donde se han conservado diferentes puntos de vista de la
formacién humana en tanto es una produccién del ser humano
para la cultura que también ha sufrido las transformaciones de
sus creadores.

Para Dewey (1964), “el contenido cientifico de la educacion
consiste en cualquier materia de estudio, seleccionada de otros
campos, que capacite al educador, sea director o maestro,
para ver y pensar mas clara y profundamente sobre lo que
estd haciendo” (pp. 77 a 78). En este sentido son necesarios
los estudios que vayan mds alld del sistema educativo (de
las instituciones educativas encargadas por la sociedad para
educar a sus ciudadanos), que abarquen aspectos que le hagan
ver al maestro nuevas posibilidades acerca de la experiencia y
la formacion humanas.

El concepto de formacién para Larrosa (2003) ha sido
descrito desde tres aproximaciones, la primera de ellas es la
que se relaciona con la Filosofia, en especial, de la Filosofia
de la Historia y con la Filosofia de la Cultura o del Espiritu,
corrientes que llevan a la Tustracion alemana a comprender
las ciencias humanas. En segundo lugar, la idea de bildung se
articula con la Pedagogfa, en especial, con el discurso del papel
formativo de las humanidades,

“..y en un momento en que se esta constituyendo el
bachillerato humanista, o de letras, que es dominante en
Europa hasta bien recientemente, hasta el triunfo irreversible
de una idea de educacién mas pragmatica, mas instrumental
y mas técnico-cientifica. Y, en tercer lugar, la idea de bildung,
se articula también narrativamente en un subgénero de la
novela, en la novela de formacion, en el Bildungsroman, en
ese subgénero narrativo que tiene su modelo en el Wilhelm
Meister de Goethe” (Larrosa, 2003: p. 114).

El concepto de formacion no se limita a considerar la
escuela como el tnico espacio donde es posible la formacién.
Su caracter abierto permite considerar que la formacién
de los seres humanos se relaciona con las experiencias que
lo atraviesan. Esto mismo sucede con la literatura. Ella
no pretende formar pero le permite a sus lectores tener
experiencias formativas. La experiencia es “lo que (nos) pasa
y lo que (nos) forma o (nos) transforma, la experiencia que
hacemos al leer un texto “literario” es otra cosa que descifrar su
codigo” (Larrosa, 2007: p. 24).

Sin embargo, la lectura del texto literario en la escuela tiene
la pretension de ensefar algo a alguien. Es decir, los textos son
elegidos por que dejan una ensefianza o porque le permiten
a sus lectores mirarse en ellos. Posiblemente lo segundo sea
posible, que nos miremos porque la literatura es ese otro yo
activo en los libros: dificil de encontrar y extraiio al conocerlo.
Pero lo primero, imposible. La literatura no quiere ensefiar alge
porque ella es palabra abierta para cada uno de sus lectores, Si
bien tiene un cidigo que la articula y permite no exceder los
limites de su interpretacién, da la libertad de vernos o no en
ella. Este era el miedo de Jorge, el anciano fray de FI nombre
de la rosa: no dejar que los otros frailes alcanzaran a reirse del
conocimiento al encontrarse con ¢l a través de los libros. No
dejar que lo cuestionaran luego de conocer varios puntos de
abordaje de la realidad a la que se dirigian.



Queria que los frailes conocieran sélo un lado del
conocimiento: el que mas le convenia y que podia mantener la
tradicién de la Abadia.

No. La literatura va en contra de estas ataduras. Su
escritura atenta contra 6rdenes establecidos. Cada dia
evoluciona y encuentra nuevas maneras de hablarnos acerca
dela realidad. Sus posibilidades no son el resultado de las
convenciones sociales sino de los procesos creativos y de los
razonamientos humanos. Un escritor es como un cientifico
que no cree en verdades estables sino en la contingencia y en
las transformaciones del ser humano. De ahi que le permita al
lector construir sentido a partir de sus obras, de su condicién
estética, y no solo a partir de ensefianzas. Si algo se aprende
de la literatura es huir de posturas como la de Jorge, como lo
menciona el epigrafe de este texto.

Si la literatura no tiene objetivos de ensefianza
explicitos pero da cuenta de la condicién humana desde un
procedimiento con fines estéticos, es posible considerarla como
un lugar donde puede encontrarse algo acerca de la formacién
humana. Es en ella donde podemos encontrarnos con novelas
que narran el proceso formativo, es decir, novelas de formacién
donde sus protagonistas inician un viaje hacia ellos mismos,
*hacia su propio ser, en un itinerario lleno de experiencias, en
un viaje de formacién que reproduce el modelo de la escuela
delavida o la escuela del mundo, pero que es también, a la vez,
un viaje interior de autodescubrimiento, de autodeterminacién
y de autorrealizacion” (Larrosa, 2003: p. 114), donde el
protagonista tiene una vivencia, un pasaje, una aventura, que
noesta regida por normas y que lo hacen no esperar a llegar
aalguna parte, pues el valor estd en el viaje que produce un
movimiento destructivo y constructivo.

Movimiento que, segtin Larrosa tiene dos reglas
fundamentales.

“La primera es seguir el propio instinto y dejar que vaya
trabajando inconscientemente la fuerza organizadora [...] y la
segunda regla es utilizar maestros, pero como piedras de toque,
como pretextos para la experimentacién de si, que hay que
saber abandonar a tiempo [...], puesto que no son modelos de
identificacion, sino astucias para diferir de uno mismo, para
separarse de uno mismo en el proceso tortuoso de llegar a ser
el que se es” (Larrosa, 2003, pp. 136 a 137).

Podria decirse con Rodriguez (1996) que el concepto de
‘novela de autoformacion” como ella denomina la novela de
formacién, no es sélo aplicable al proceso de construccién de
identidad del personaje de ficcion sino también al proceso
autoformativo de la humanidad; en tanto “.. ‘a autoformacién’
representada en la sintaxis de la historia narrada, no hace
mas que poner de relieve la que implica la misma pragmatica
literaria: se autoforma el héroe o protagonista dentro de la
historia ficticia; pero el autor y el lector de la novela dejan de
ser inocentes con esta experiencia. También ellos, como el
personaje, se autoforman” (Rodriguez, 1996: p. 26).

En la literatura, los seres humanos nos hemos estado
preguntando acerca de nosotros mismos, cuestionandonos y
construyendo nuevas maneras de nombrarnos. La literatura
desde sus inicios se ha encargado, aunque no se lo haya
propuesto, de guardar y conservar los conocimientos acerca de
lo humano y también los de los humanos. Subvierte la realidad
tal cual la conocemos a través del lenguaje. Ha creado una a
partir de la nuestra y ha logrado que nos miremos en ella pues

nos gustan los espejos: no podemos entrar en ellos porque
fueron construidos para darnos la sensacién de inacabamiento,
de sentir que no alcanzaremos a comprender lo que somos en
su espacio abierto.

Oelkers (2002), pedagogo aleman, también nos dice
que la literatura en tanto ficcién, recurre a la realidad para
representar los elementos de la condicién humana, y, dentro
de ella, uno de vital importancia: la formacién, la cual con
el avance tanto de la novela como de las teorias acerca de la
formacion humana, debe ser pensada desde otros ambitos
que nunca se hubiera pensado entregarian aportes, como lo
son: los limites entre lo absurdo y lo coherente, la sandez y la
claridad, lo buenoy lo malo, lo belloy lo feo, categorias que
cambian con relacion a la persona que las defina.

La literatura, ese espacio que nos hace perdernos en su
inmensidad, logra decir algo acerca de lo humano. Y lo dice
no con pretensiones de verdad sino desde lo que nosotros
consideramos que es la literatura: la mejor mentira que hemos
podido construir sobre nosotros mismos para vernos desde
cl otro lado del espejo. Si bien la literatura se relaciona con la
experiencia y la formacién humana, existe otro problema que
no permite que la literatura sea un elemento que nos lleve a
reirnos de la verdad. Atn se considera que, como la ciencia, la
literatura es producto de la capacidad creativa del ser humano
ante lo que no se explica; en este caso, a la irreductibilidad de
lo humano en un concepto.

Jaramillo (zo01) en su texto ;Es la ciencia una rama de
la literatura fantdstica? Pretexto para una reflexién sobre el
realismo, recuerda el cuento de Borges, “Tlén, Ugbarm Orbis
Tertius” donde se afirma que la ciencia es una rama de la
literatura fantéstica. Aqui la cuestion para el autor no es si la
ciencia es 0 nouna rama de la literatura fantdstica, pues hablar
“de literatura fantéstica es cuasi-tautolégico”, ya que —segtin sus
palabras- “toda literatura es fantdstica”; sino que el punto que
aborda el cuento se conecta con la manera como la ciencia y la
literatura se relacionan con la realidad:

“En el caso de la ciencia, la realidad —como lo hemos
reiterado a lo largo de este texto- solo adquiere su sentido en el
marco conceptual de las teorias [...] los cientificos pretenden,
a través de esa realidad ideal o modelo ideal construido,
referirse a la realidad real, es decir, a los diversos sistemas de
tipo natural o social, en el caso de las ciencias empiricas o a
los sistemas abstractos o conceptuales como los llama Bunge,
en el caso de las matemadticas. En uno u otro caso, la ciencia
adquiere un compromiso ontoldgico con objetos reales o
conceptuales cuya realidad es objeto de corroboracion o de
demostracion” (2001: p. 92).

En la literatura nos encontramos, segun, Jaramillo, con
“una superficie de la realidad propia creada por el lenguaje,
(donde) el creador como el lector se ven enfrentados a algo
extrafio, misterioso, sobrecogedor, indescifrable y, las mas de
las veces, contradictorio, que posee su propia légica” (z001: p.
92). Creadores de realidades que, si bien nacen y perviven en el
contexto de la ficcidn, dicen algo acerca de la realidad. A pesar
de que la literatura esté por fuera de este mundo nos ubica en
su interior y nos pone a actuar.

Es necesario que los estudios histéricos en pedagogia
lleguen a considerar nuevas miradas como las que propone
la literatura. El discurso literario nos lleva a lo que nos
hace humanos. En especial, las novelas permiten encontrar
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relaciones entre la literatura y la pedagogia
pues en ellas nos encontramos con

la risa, la tristeza, la inestabilidad, la
apertura del ser humano, pero también
con un escape del mundo: nos saca y nos
remueve la verdad que Jorge, el amante

de la estabilidad en El nombre de la rosa,
queria conservar en la biblioteca de

todos los libros. Volver la mirada hacia

la literatura es considerar que no existen
“verdades” ni “mentiras” (la intencion de
la ficcién no esta dirigida al engafio y no
tiene propdsitos torcidos sino ludicos)
sino acercamientos que creamos para
descubrir una realidad en tanto provocan
en nosotros una experiencia que nos dice
algo acerca de lo absurda pero también de
lo razonable que puede llegar a ser nuestra
vida.

Se trata, entonces, de comenzar a
cruzar fronteras al interior de la Abadia
para ir hacia lo que se ha quedado por
fuera del discurso académico, cuando nos
quedamos pensando que en ¢l podiamos
analizar “lo razonable”; caminar por otros
pasillos de la biblioteca de la Abadia
significa ir a los relatos creados por los
mismos seres humanos para mirarse a
si mismos y considerarlos como fuentes
primarias para estudios donde tratemos de
decir algo acerca de la formacién humana.

Notas:

1. Un ejemplo de ello es el estudio que Castro
(2000) referencia, dedicado a la nocidn de “intelectual
académico” elaborado por Martha Herrera y Carlos
Low en 1994: Los intelectuales y el despertar cultural
del siglo. El caso de la Escuela Normal Superior: una
historia reciente y olvidada.
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