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Resumen

La practica pedagogica es la puesta en escena de conocimientos
para la reflexion y el reconocimiento de un saber adquirido a
nivel académico y personal. La presente se llevo a cabo en el
Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran y se evidenci6 que
los estudiantes presentan desmotivacion por aprender biologia,
lo cual se manifest6 en una escasa relacion entre la realidad y
conceptos cientificos, y en que lo experimental y la innovacién
se han dejado a un lado. Por ello, se cuestiona la relacién entre
discurso didactico y lamotivacion de los estudiantes de séptimo
y octavo grado hacia la biologia. De esta manera, se caracterizé el
discurso didactico de la licenciada, que permitié identificar esos
elementos que facilitan la ensefianza en términos de motivacion.
Asi mismo, se dio el espacio para reconocer los factores que
generaban en los estudiantes ese gusto por la asignatura; el
juego, la participacidn, los experimentos fueron los aspectos
que ellos desearian ver en sus clases. La presente investigacion
tuvo un paradigma interpretativo y un enfoque cualitativo,
empled instrumentos como observacién no participante; seis
grabaciones con su correspondiente transcripcion; analisis
de unidades de informacién en el que emergieron distintas
categorias; y un cuestionario aplicado a 25 estudiantes.

palabras claves: Discurso, didactica, ensefianza de la biologia,
motivacion.

Lorena Bejarano Beltran*

Abstract

The Pedagogic practice is the staging of knowledge for
consideration and recognition of acquired understanding in the
academic and personal level that took place in the Commercial
Technical School Manuela Beltran, showing that students
present lack of motivation to learn Biology , which is expressed
in the limited relationship between reality, scientific concepts
together with the technical language. The experiments and
innovation are left aside. This is why there is a question in
relation to the didactic speech and motivation of seventh and
eighth grade students towards Biology. In this way the didactic
speech of the teacher has been characterized to allow the
identification of elements that facilitate the teaching in terms
of motivation. In the same way the space for recognizing the
factors that generate in the students pleasure for the subject
given, in which the games, the participation and the experiments
were aspects that they will like to have in their classes. The
present investigation had and interpretative paradigm and a
qualitative perspective, such instruments like the nonparticipant
observation,six recordings of Biology classes making analyses
of information units where categories emerged, as well as a
questionnaire applied to 25 students.
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INTRODUCCION

Durante la formacion del licenciado en biologia, la prac-
tica pedagdgica brinda el escenario que pone en escena
fundamentos tedricos y pedagdgicos, proceso reflexivo,
de autorreconocimiento de habilidades, competencias y
actitudes. Esta practica permite realizar una lectura de la
realidad educativa, lo que ayuda a formar docentes inves-
tigativos que den cuenta de las diferentes problematicas
que posee la escuelay contribuir a posibles resoluciones.
Para el caso del presente articulo, el proceso de prac-
tica pedagogica se realizo en el Colegio Técnico Comer-
cial Manuela Beltran con estudiantes de grado séptimo,
octavo y décimo.

Se apreciaron situaciones puntuales que dan cuenta de
la desmotivacion que presentan los estudiantes frente a
la clase de biologia: la predisposicion antes de ingresar al
salén de clases, segun ellos estas son “aburridas”, espa-
cios cortos de participacion donde los estudiantes sienten
coartado el expresar su posicion u opinion, la sobrecarga
de talleres, tareas y ejercicios que no logran asociar con
su cotidianidad, la metodologia empleada es mondtona.
Lo dicho permite inferir que hay una relacién entre el dis-
curso didactico que emplea la docente titular que propicia
la desmotivacion del alumno.

Deigual manera, hay situaciones que interesan y motivan
a los estudiantes segun las observaciones que se realiza-
ron en el aula. Se reconocid que los estudiantes demues-
tran una mayor participacion cuando las tematicas abor-
dadas se asocian con su cotidianidad. Por ejemplo, si se
habla del sistema digestivo y se mencionan enfermeda-
des o se previene acerca de malos habitos alimenticios,
los estudiantes realizan mas preguntas y hay una mayor
interaccion entre el profesor y el estudiante. El plantear
una situacion problemay explicarla con base en los cono-
cimientos previos y los temas que se han abordado les
produce satisfaccion, lo que se evidencia en sus propios
comentarios.

Los aspectos que llevan a esta situacion de presentar
motivacion o no frente a la biologia, se debe al discurso
que utiliza el profesor en el aula. Todo proceso de moti-
vacion esta ligado con el interés de realizar una accion,
aquello que impulsa a realizarlo ya sea un factor intrin-
seco o extrinseco. En ese sentido, el actuar o el proceder
del profesor influye en las acciones que lleve a cabo el
alumno: “El discurso didactico se debe a los conocimien-
tos, estrategias pedagdgicas, su estilo docente y la com-
petencia comunicativa” (Cubillos, 2011, p. 2). Es decir, el
discurso didactico no solo es una accion verbal, sino un
conjunto de estrategias, competencias y conocimientos,

ya sea pedagdgicos, didacticosy disciplinares. Asu vez, el
caminar, tomar una posicion, la forma en que interactua
el profesor con el alumno son elementos que configuran
el discurso didactico.

La motivacion cognitiva se centra en los procesos men-
tales o pensamientos en cuanto determinantes causales
que llevan alaaccion (Reeve, 1999, p. 513). Como se men-
cion6 anteriormente, las acciones son dirigidas por un
factor externo que parte de una construccion de procesos
mentales de asociar, cuyo resultado es la realizacion de un
ejercicio, el discurso didactico vendria siendo ese factor
externo que conduce a la practica o no de una actividad.
En ese sentido, es importante conocer qué posibilita que
se dé o no la motivacidn frente a la biologia desde ese
discurso didactico.

La transformacion del conocimiento disciplinaraun cono-
cimiento escolar es un ejercicio complejo. Este debe ser
sistémico, holistico, sin reduccionismos, es como tejer una
red de relaciones de conceptos estructurantes para con
ello hacerlo comprensible a los estudiantes. La formacién
debe estar encaminada a un proceso asociativo en el que
los estudiantes encuentren ese significado e importancia
de aprender y conocer la biologia, y se incentive asi la
curiosidad por descubrir ese conocimiento. La ensefianza
de la biologia permite a los alumnos fortalecerse como
ciudadanos participativos en la toma de decisiones politi-
cas, emplear distintas tecnologias en pro de un bienestar
devida, ser una persona critica frente a las problematicas
y darle explicacién a un fenémeno natural. Estos factores
no se les muestran a los estudiantes lo que propicia en
ellos un desinterés hacia la biologia.

La presente investigacion se realiz6 en la linea de investi-
gacion “Conocimiento profesional del profesor de ciencias
naturales”, la cual se fundamenta en reconocer qué dife-
rencia del resto de los profesionales a otros. Uno de sus
ejes principales esta encaminado al conocimiento didac-
tico, asi se pretende dar un aporte a la linea, y contribuir
a la construccion de este, a partir de la caracterizacion
del discurso didactico y su influencia en la motivacidn de
los estudiantes.

De esta manera se configura la pregunta problema: ;qué
caracteriza el discurso didactico de una licenciada en biolo-
giaysuinfluencia en la motivacion de los estudiantes hacia
la biologia? A su vez, este proceso de investigacion se pro-
puso un objetivo que corresponde a caracterizar el discurso
didactico de unalicenciada en biologiay suinfluenciaen la
motivacion de los estudiantes frente a la biologia.



METODOLOGIA Y METODOS

Este proyecto de investigacion se enmarcd en un para-
digma interpretativo, se realizé una descripcion, catego-
rizacion y analisis de la informacion. El enfoque es cuali-
tativo, se centrd en el andlisis y descripcion de los feno-
menos observados. A su vez, se hizo una descripcion de
la motivacion que presentan los estudiantes con respecto
a la biologia, y una caracterizacion del discurso didac-
tico, cuyo resultado es la realizacidén de un ejercicio. Por
tal razdn, el discurso didactico vendria siendo ese factor
externo que conduce a la practica o no de una actividad.

La caracterizacion del discurso didactico de la profesora
de biologia del Colegio Técnico Comercial Manuela Bel-
tran se realiz6 por medio de seis grabaciones de las clases
de ciencias naturales, que permitieron clasificar esa infor-
macidn en cuatro categorias (tabla 2). La primera es rutina
dela clase presentando tres subcategorias la evaluacion,
la contextualizacion de la clase y organizacion de la clase;
la segunda categoria fue la explicacion del contenido con
dos subcategorias como la diferenciacion de conceptos
y la conceptualizacion; la tercera categoria correspondid
a la participacion de los estudiantes, esta con una sub-
categoria, la intervencion de los estudiantes; y la dltima
categoria fue la relacion de conceptos, que incluyd tres
subcategorias: las ejemplificaciones, indagacién de con-
ceptos previos y familiarizacion de conceptos.

Para hacer la categorizacion de unidades de informacion
se emplearon abreviaturas, como se muestra en la tabla 2.
En este sentido se inicia con la transcripcidn (TC) teniendo
en cuenta que se realizaron 6 transcripciones de clase,
seguido con la categoria, posterior de la subcategoria y
para finalizar el nimero de la transcripcion. Por ejem-
plo, TC4, RC, CC, 10 TC4: corresponde a la transcripcion
numero 4, RC: corresponde a la categoria rutina de clase,
CC corresponde a la subcategoria contextualizacion de
clasey 10 corresponde a la unidad de informacién.

UNIDADES DE INFORMACION

Tabla 1. Unidades de informacién

Abreviatura Significado
P PROFESORA
E ESTUDIANTE

Tabla 2. Categorias y subcategorias

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
METODOLOGIA DE - Evaluacion (EV)
CLASE (MC) - Contextualizacion de la clase (CC)
- Organizacion de la clase (OC)
EXPLICACION DEL - Diferenciacion de conceptos (DC)

CONTENIDO (EC) - Conceptualizacion (C)

PARTICIPACION DE

LOS ESTUDIANTES
(PE)

- Intervencion de los estudiantes (IE)

- Ejemplificaciones (EJ)
- Indagacion de conceptos previos (IP)
- Familiarizacién con los conceptos (FC)

RELACION DE CON-
CEPTOS (RC)

A continuacion se presentan las categorias segun su defi-
niciony lo que se analizo.

Metodologia de clase

En esta categoria se analiza las actividades que realiza la
docente en cuanto a la organizacién del aula, los acuerdos
pactados con los estudiantes, la forma de evaluaciény la
contextualizacion de la clase. El ejercicio docente le per-
mite al profesor adquirir una serie de instrumentos que
guian el desarrollo de una clase. Se entiende que

Son rutinas en el sentido de que las utilizamos rei-
teradamente en nuestras aulas y lo hacemos porque
condicionan a nuestros alumnos/as a acercarse de una
determinada forma al conocimiento. La ensefianza
no es una serie de episodios inconexos de planifica-
cién-ensefianza: cada acto de planificacién puede
estar influido por la planificacién anterior y las expe-
riencias de ensefianza, y potencialmente cada acto de
ensefianza hace su aportacion a los procesos futuros.
(Ballenilla, 2003, p. 117)

« Evaluacion: Identificd los procesos cuantitati-
vos, reflejados en actividades acordadas: talleres,
tareas, evaluaciones escritas u orales entre otros.

« Contextualizacion de la clase: En esta subcatego-
ria se profundizd en aspectos que tienen que ver
con los propdsitos y metas que tiene la profesora
frente a la clase buscando en los estudiantes que
conozcan la planificacién de esta.

« Organizacién de la clase: Se analizaron las diferen-
tes estrategias que tiene la profesora para mante-
ner el dominio de grupo.

,
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Explicacion del contenido

Esta categoria corresponde al conocimiento disciplinar
que posee la profesora al momento de darlo a conocer a
los estudiantes. Se analizaron aspectos como la diferen-
ciacion entre conceptos, retroalimentacion y conceptua-
lizacion que hace referencia a los conceptos explicados.

« Diferenciacién de conceptos: Hace referencia a la
aclaracién entre conceptos y la diferencia que
existe entre cada uno para lograr una mejor com-
prension frente a la tematica que se esté tratando.

« Conceptualizacion: Hace referencia a los temas
abordados en clase, se basa en conocimiento dis-
ciplinar que da a conocer a sus estudiantes.

Participacion de los estudiantes

En esta categoria se muestran los momentos en que los
estudiantes participan de la clase, ya sea para opinar
frente a la tematica o en cuanto a la metodologia de la
clase es decir sugerencias que los estudiantes le realizan a
la profesora. Se debe tener en cuenta que la participacion
de los estudiantes es un proceso de comunicacion deci-
sidny ejecucion que permite el intercambio permanente
de conocimientos y experiencias (Prieto, 2005). Por ello
la importancia de dar a conocer que opinidn presentan
los estudiantes.

« Intervencidn de los estudiantes.

Relacién de conceptos

Se trata de explicaciones que los alumnos van constru-
yendo mediante la interaccion con su medio, tanto natural
como social, donde el maestro debe mostrar esa relacion
entre lo tedricoy la cotidianidad. En esta categoria se ana-
lizaron ideas previas de los alumnos, las ejemplificacio-
nesy la relacién con la realidad que realizé la profesora.

« Ejemplificaciones: Se analizaron esas proyecciones
que se dan con la realidad en la explicacion de un
tema en especifico.

« Indagacién de conceptos: “Las ideas previas son
construcciones que los sujetos elaboran para dar
respuesta a su necesidad de interpretar fenéme-
nos naturales o conceptos cientificos, y para brin-
dar explicaciones, descripciones o predicciones.”
(Bello, 2004, p. 61). En esta subcategoria se mostrd
que realiza la profesora para indagar esas ideas
previas de los estudiantes.

«  Familiarizacion con los conceptos: Hace referenciaa
larelacidon de las tematicas con la cotidianidad, en
esta subcategoria se analiza los momentos que la
profesora relaciona los contenidos con la realidad.

En un segundo momento se realizaron 25 encuestas con
preguntas abiertas a estudiantes de séptimo grado.

RESULTADOS Y DISCUSION

Categoria:

Metodologia de la clase

Evaluacion
Descripcion Interpretacion
La profesora le La profesora realiza aclara-
comunica asus estu-  ciones frente a las notas que
TC3, RC,EV,5 diantes las notas que sacara durante el periodo,
TC4,RC,EV, 1 durante el periodo para que los estudiantes
TC4,RC, EV, 23 les pedira, y aclara estén atentos frente a ello
TC6,RC,EV,3  quedebesacarnotas ynotenga ninglin inconve-

del ser, sabery el niente al momento de pasar
hacer. las notas finales.

Seresalta que la profesora tiene presente que su objetivo
es sacar notas cuantitativas que den cuenta del proceso
que tiene con los estudiantes, por citar un ejemplo que
da cuenta de esto:

P: “Bueno tienen que seguir tomando sus apuntes porque
sevan a hacer una evaluacioncita pequefia recuerden que
debemos sacar tres notas la del saber que es donde va la
evaluacion apenas terminemos todo lo de metabolismo”.

Contextualizacion de la clase

Descripcion

Interpretacion

TC4,MC, CC, 10 La profesora rea- La aclaracion de las metas
TC5,MC, CC, 1 liza aclaraciones que la profesora desea
TC5, MC, CC, 2 frente alas metas  alcanzar con los estudiantes

TC5, MC, CC, 31 y propésitos que le permite que ellos estén

TC6,MC, CC, 16 sevan a realizar ubicados y conozcan cual
TC6, MC, CC, 4 en la clasey para sera es el proceso que estan

TC6, MC, CC, 18 otras. teniendo.

Durante las sesiones de clase la profesora muestray aclara
quéserealizard en cada una de las clases y la continuidad
de cada actividad. Citando unos ejemplos:

P: “buenos dias, ya que se ha perdido muchas clases, hoy
vamos a empezar con las preguntas introductorias, vemos



unvideitoy luego pasamos a la presentacion junto con el
cuestionario”.

Esta intervencion la realizd en un grado décimo, en la cual
estaba explicando microbiologia, curso con el cual se ve
cada 15 dias, por las dindmicas del colegio se habian per-
dido clases, por eso la urgencia de realizar la explicacion
del tema.

P: “Pero igualmente tengo un laboratorio preparado para
que vean esto en un tejido vegetal”.

Esta cita es de una clase con grado séptimo cuya tematica
era ciclo celular en donde la profesora le da a conocer a
los estudiantes el préximo laboratorio que realizara con

la finalidad de que complemente la tematica.

Organizacién de la clase

Descripcion

Interpretacion

TC1,RC,0C, 1 El control y dominio de La profesora debe

TC1,RC,0C,2 grupo se hace vital en el mantener un margen
TC1,RC,0C,3  desarrollo de las clases, de autoridad por esta
TC2,RC,0C,1 porestarazén la profesora  razoén la disposicion

realiza una serie de llama-
dos de atencién hacia sus
estudiantes, por otro lado
la disposicion de las sillas y
mesas es crucial para ella,
de igual forma resalta que
trabajar entre los dos sexos

de las sillas y mesas,
los reiterativos lla-
mados de atencidn,
hacen que la profe-
sora tenga un dominio
de grupo favorable
para el desarrollo de

es 6ptimo y beneficioso la clase.

para el proceso de aprendi-

zaje, por otra parte latoma

de apuntes por parte de los
estudiantes es una priori-
dad de la profesora pues

con estos logran responder
la actividad como un taller

o0 preguntas.

Durante las clases de ciencias naturales la profesor intenta
mantener el orden en el grupo, es decir, busca estrategias
para que sus estudiantes logren el propdsito de la clase
que es comprender los conceptos y realicen la actividad
y asi complementar la tematica expuesta. Por citar unos
ejemplos:

P: “Hay gente que no esta tomando apuntesy son los que
grita jahi no! Vea ya hay gente que acabo todo”.

Esta intervencidn es una clase de séptimo en la que se
esta explicando el ciclo celular, explicacion que realiza la
docente con una presentacion en Power Point, y pide que
sus estudiantes dibujen y tomen apuntes.

Para la categoria metodologia de clase se encontré que
la profesora tiene una manera especifica para cada curso
atendiendo al contexto, es decir, cada grupo tiene diferen-
tes dindmicasy comportamientos que hacen que la clase
tome diferentes rumbos, puede que la profesora aplique
la misma planeacién de clase pero el desarrollo de cada
una sera diferente. Durante las observaciones se aprecia
que segln ladisciplina de cada grupo, las dindmicas eran
diferentes; por ejemplo, en los séptimos, uno de estos se
caracterizaba por ser participativo, mayor presencia de
ninos y el ruido e intervenciones eran mayores, por esto
la profesora acudia a actividades escritas para asi tener
un mejor dominio de grupo; con el otro séptimo pasaba lo
contrario, este se caracterizaba por ser tranquilo y mayor
presencia de nifias, la profesora se extendia en sus expli-
cacionesy no empleaba la metodologia del otro séptimo,
lo que demuestra que atendia a un contexto, segun las
dindamicasy el grado de los estudiantes.

El proceso de evaluacion estd mediado por una califica-
cion que se aprecia en la descripcion anterior, por ello se
resalta que proceso de evaluacion es débil pues se limita
a una nota que no evidencia desarrollo de habilidades,
competencia cognitivas, actitudinales y procedimentales.

Ella presentd unos aspectos que la caracterizan, por
ejemplo, la forma como llama a lista, la organizacion y
disposicidn de las sillas y mesas, los reiterados llamados
de atencion para que los estudiantes tomen apuntes, este
tipo de acciones las adquirié de sus afios de experiencia
ejerciendo la profesion. Segln Ballenilla (2003, p. 117):

Las rutinas de clase son uno de los principales produc-
tos de la planificacion docente, estas son un conjunto
de procedimientos establecidos tanto para el docente

como para los alumnos, que facilita el control y la
coordinacion de secuencias especificas de conducta.

Categoria:

Explicacion del contenido

Diferenciacion de conceptos

Descripcion Interpretacion

La profesora realiza la
diferenciacion con los

TC3, EC, DC,21. La profesora realiza B
TC3,EC,DC,24. unaserie de aclaracio-

TC3,EC,DC,30. neso diferenciaciones ell((j)s |l3uedan Qar cuenta
TC3, EC, DC, 34. frente a conceptos di;fj;;:;g::iaes;
TC5, EC, DC, 20. especificos.

pueden dar entre con-
ceptos.
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P: “Entonces tengan en cuenta que cuando nos referimos
aanabolismo siempre va a hacer referencia a formacioén o
sintesis de moléculas, cdmo a partir de moléculas peque-
fias se forman moléculas mas complejas”.

Esta cita corresponde a una clase realizada con el grado
séptimo, en donde explicd nutricién profundizando en
el tipo de reacciones como: anabolismo y catabolismo.

P: “,Qué significa ser procarionte? que no tienen nucleo
definidoy eucariontes que si poseen un ndcleo definido”.

Esta cita corresponde a una clase realizada con el grado
décimo cuya tematica era microbiologia, en la cual hizo
una aclaracion frente a los microorganismos para lo cual
hizo referencia al tipo de célula que poseen.

Conceptualizacion

Descripcion Interpretacion

TC2,EC, CC, 8 La explicacion de cada La profesora al expli-
TC2,EC,CC,12  tematica la realiza con carun tema lo orga-
TC2,EC,CC,13  ayudadediapositivas,  niza de tal manera que
TC2,EC,CC,15 videos, o resimenes que seacomprensible para
TC2,EC,CC,17 ella hace, realiza pregun-  los estudiantes, por lo
TC2,EC,CC,18 tasintroductoriasy des-  general toma los con-
TC2,EC, CC, 20 pués de la explicacién ceptos estructurantes
TC2,EC,CC,21  del tema. También rea- y lo va desglosando
TC2,EC,CC,2  lizaaclaracionesfrentea  amedida que pasa la

lo que no entendid. clase.

Durante las explicaciones que realiza, inicia con concep-
tos que engloben la idea general de lo que pretende dar
a conocer a sus estudiantes, por citar algunos ejemplos:

“Donde se rompen o se unen enlaces quimicos actuando
con reactivos y dan origen a un producto, eeeeeeehhh,
necesitando suministro neto de energia o bien producen
liberacion de energia”.

La clase se desarroll6 en grado décimo con la tematica
bioenergética cuya cita anterior fue tomada.

“Para algunos organismos unicelulares como las bacte-
rias, cada vez que la célula se divide se forman dos nuevos
individuos. En cambio en los pluricelulares la reproduc-
cion celular hace posible el crecimiento de los cuerpos y
la regeneracion de tejidos”

La clase se desarrollé en grado séptimo cuya tematica era
el ciclo celular, la maestra estaba explicando qué procesos
ocurren anivel celular, de la cual la cita anterior fue tomada.

La explicacion del contenido corresponde a un conoci-
miento disciplinar este hace referencia a las caracteristi-
cas de las disciplinas en general (Grossman, 2005), y del
conocimiento bioldgico, cabe resaltar que para ensefiar
no solo basta saber de la disciplina, en este sentido, la pro-
fesora al momento de explicar cada tema no solamente
bastaba con saber de esta sino que debia utilizar diferen-
tes maneras para poder explicar y hacerla comprensible
a los estudiantes. La diferenciacion entre conceptos y la
conceptualizacidn lo realizé la profesora en formacién
aunque no de manera constante, en los momentos que
se generd este tipo de acercamiento con los estudiantes,
ellos mostraron un mayor interés frente a la biologia, que
se notaba por su participacion, preguntas, comentariosy
chistes. Que se haya generado se debid a un factor externo
que influyo en ellos, para que realizaran esa accion que
da cuenta de la motivacidn que presentan.

Categoria:

Participacion de los estudiantes

Intervencion de los estudiantes

Descripcion Interpretacion

Los procesos de parti-

TC1,PE,IE, 11 Durante las clases los cipacién entre la profe
TC1,PE,IE,14  estudiantes participan P .p
soray los estudiantes
TC2, PE, IE, 9 pero lo hacen para .
. no es frecuente, se pier-
TC3, PE,IE, 8 sugerir o para generar .
den espacios en donde
TC3, PE, IE, 16 desorden, en pocas . 2
- - los estudiantes podrian
TC3, PE, IE, 33 ocasiones participan tener una mavor parti
TC4,PE,IE, 8 respecto al tema que yorp

cipacién y apropiacion

SeERRETEIEE, de los temas tratados.

Entre algunas citas destacadas:
E1: “/Ay! si profe ;cudando hacemos un laboratorio?”
E2: “No mas preguntas”,

Estas citas corresponden a una clase con décimo grado de
microbiologia, en la que uno de los estudiantes pregunta
si se realizara un laboratorio y otro le dice a la profesora
que no ponga mas preguntas.

Andlisis: En la participacion de los estudiantes, otra de las
categorias que surgié muestra laimportanciay relevancia
que se le debe dar a un estudiante, es necesario conocer-
los, saber qué piensan frente a determinado tema o situa-
cién, confrontarlos con su propia realidad, de esta manera



se va construyendo en ellos personas criticas y reflexivas
que no solamente toman y memorizan conceptos, sino
que también son capaces de construir posturas frente a
la sociedad a la que pertenecen.

La participacion en clase por parte de los estudiantes es
un proceso de retroalimentacion en el que el profesor
también aprende de sus estudiantes, como afirma Prieto
(1994, p. 00), es “un proceso de comunicacion, decision
y ejecucion que permite el intercambio permanente de
conocimientos y experiencias y clarifica el proceso de
toma de decisiones y compromiso de la comunidad en
la gestacion y desarrollo de acciones conjuntas”. Cabe
resaltar que la participacion de los estudiantes en las cla-
ses debe incrementar pues no solamente se esta dando a
conocer un tema sino que se esta construyendo conoci-
miento conjuntamente, esta categoria permite evidenciar
que la participacion de los estudiantes no solamente se
basa en contestar preguntas que realiza la profesora, es la
oportunidad que tienen los alumnos de expresar incon-
formidades, sugerencias, satisfacciones que es necesario
que la profesora las conozca para mejorar su quehacer
docentey darse la oportunidad al cambio.

Categoria:

Relacién de conceptos

Ejemplificaciones

Descripcion Interpretacion

TC2,RC,EJ, 16 La profesora hace Al momento de dar
TC2,RC,EJ,22  ejemplos para expli- ejemplificaciones para
TC3,RC,EJ,31  carocomplementar  poder explicar un tema,
TC5,RC,EJ, 43 un concepto, por lo lo realiza para poder
TC5,RC,EJ, 50 general, dichos ejem- atraer e interesar al
TC6,RC,EJ,21 plosestanligadosala  grupo por latematica

cotidianidad. que se estd explicando.

Esta cita fue tomada de una clase con grado séptimoen la
que se explicaba nutricidn y las reacciones que se daban
frente a este proceso.

P: “Por ejemplo el azlicar que los cuerpos de los atletas
utilizan, son como combustible, acuérdense que los car-
bohidratos, proteinas y lipidos, finalmente llegan a la
célula, halla todo se convierte en glucosa”.

Indagacidn de conceptos

Descripcion Interpretacion

La profesora por lo

TC2,RC,IP,10  generalrealiza pregun-  La profesora realiza las
TC5,RC,IP,5  tasfrentealatematica  preguntas para introdu-
TC5,RC,IP,19 antesdeiniciarlaclase, cira los estudiantes al
TC5,RC, IP,23  esas preguntas pueden  temay de esta manera
TC5,RC,IP,25  serespecificasyotras  partir de lo que piensan
las relaciona con la ellos.
cotidianidad.

Algunos ejemplos:

“De qué manera afectan los microorganismos? ;Como
explicas la desintegracion de los animales y vegetales?
¢Qué beneficios ha traido a la humanidad los microorga-
nismos? ; Por qué un organismo podrido dafia a los orga-
nismos que estan cerca?”

Esta cita corresponde a una clase cuya tematica era los
microorganismos, en grado décimo.

En cuanto a la Ultima categoria, la relacién de conceptos,
esta tiene aspectos como las ejemplificaciones, indaga-
cioén de conceptos previos y familiarizacion de conceptos.
Se encontrd que la ejemplificacion y la familiarizacion de
conceptos que hace referencia a la relacion entre con-
ceptosy al conocimiento cotidiano muestran una mayor
acogida por parte de los estudiantes porque relacionan
experiencias, conversaciones, eventos con el conoci-
miento disciplinar, como lo menciona Bello, 2004, p. 61).

Las ideas previas responden a una légica de pensa-
miento, influenciada por las experiencias realizadas
en la vida cotidiana, generalmente son distintas a
los conocimientos cientificos y escolares; los sujetos
van conformando explicaciones sobre la realidad de
manera coherente lo que hace que las ideas previas
puedan persistir atin después de la ensefianza.

En esta categoria se evidencid que la profesora muestra
un gran interés por conocer las ideas que presentan los
estudiantes frente a las tematicas planteados, pues de
esta forma modifica el cdmo aborda el conocimiento.
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Familiarizacién con los conceptos

Descripcion Interpretacion

La profesora en

TC2,RC, FC,12 sus clases busca la La profesora al realizar
TC5,RC, FC, 37 manera de asociar asociaciones logra
TC5, RC, FC, 42 ciertos conceptos que los estudiantes
TC5, RC, FC, 53 con la cotidianidad, presten una mayor
TC6, RC, FC, 13 para lograr llamar la atencion, centrando-

atencion de los estu- los en el tema.

diantes.

Durante las clases, la profesora encuentra momentos que
logra asociar conceptos con la cotidianidad, claro esta que
no sucede constantemente. Entre algunas citas:

“En el diagndstico de las enfermedades porque le man-
dan hacer un examen y con eso le detectan qué microor-
ganismo lo esta atacando, si es un virus, una bacteria o
un hongo”

Clase que se desarrollé con un décimo donde se explico
los microorganismos.

“0O sea que ustedes cuando tienen una cortada en un
dedo esto es lo que tarde para que vuelva a reconstruirse
ese tejido”

Clase que se desarrollé con un séptimo cuya tematica fue
el ciclo celular.

Encuesta a estudiantes

Esta se realizd a 25 estudiantes, en ella se encontraron
intereses y alternativas para mejorar la clase de ciencias
naturales y contribuir a identificar qué factores generan
interés y motivacion por la clase.

;Qué le gusta que haga un profesor cuando explica una temdtica?

10 Dinteraccidn
9
8
7 Dactividades divertidas
]
5
Dlaxplicacidn (retursos
4 visuales y ejemplos)
3
: Dlparticipacidn para los
1 estudiantes
a

Grafica 1: Clase de ciencias naturales

De 25 personas encuestadas, el 40% responde que le gus-
taria que el profesor utilice medios visuales y ejemplifica-
ciones; al 28% de estudiantes les gustaria que se realicen
actividades divertidas como el juego; el 16% propone que
haya una mayor participacion; y por ultimo, al 16% les
gustaria una mayor interaccion entre el profesor y ellos
(ver grafica 1). Se reconoce que los estudiantes sienten
atraccion o gusto hacia lo innovador, la variedad de activi-
dades, porello, el juego es un medio que encuentran para
hacer de la clase un espacio divertido y al mismo tiempo
de aprendizaje, como ellos mismos dicen. La participacion
y lainteraccion es un pilar que los estudiantes desean que
haya cuando un profesor esté explicando una tematica,
por ello, se evidencia que quieren ser participes de este
proceso no solamente ser un receptor sino una persona
que aporta a la clase desde sus conocimientos, posturas
y experiencias.

¢Qué le gusta o disgusta de una clase de ciencias naturales?

Etareas y talieres

w & K B

Del desorden

Dllos gritos

B que no hay participacién
para los estudlantes

Grafica 2: El gusto o desagrado de una clase.

El gusto o el desagrado hacia una clase de ciencias natu-
rales esta relacionado con la toma de apuntes, para un
40% que no desean tomarlos para dicha clase; segun el
16 %, es el desorden que genera en ellos un desagrado;
para un 12 %, los gritos, los talleres y tareas no les gus-
tan,y un 1% responde que les daigual. (Ver grafica 2). Se
resalta que esta pregunta no tuvo respuestas positivas o
relacionadas con lo que les gustaba de una clase de bio-
logia, lo cual muestra un total desagrado por la clase. Las
actividades que ellos mencionan son las que realizan con
mayor frecuencia, por ello el cansancio de no quererlas
hacer mas evidenciado mediante las observaciones que
se realizaron durante el proceso de practica.



;Qué diferencia el profesor de ciencias naturales de un profesor
de otra materia?

= Bsu discipiing o5 exnclushia

]

s

T W debe mejorar la profesors
13

s

" Clque tiene |

H

2 Dopartunidad de presentar
1 trabajos

0

Grafica 3: Diferenciacion del profesor de
ciencias naturales con otro.

Un 40 % aduce que la disciplina y dominio de grupo es
exclusivo, los estudiantes manifiestan que la profesora
debe mejorar; un 12%, que posee practicantesy, por
Gltimo, un 8% dice que da oportunidad de presentar tra-
bajos (ver grafica 3). Esto evidencia que hay una manera
diferente de cada profesor al ensefiar a sus estudiantes y
que ven como aspecto positivo que un profesor tenga un
buen dominio de grupo relacionado con mantener una
disciplina. Se intuye que un profesor que muestre autori-
dad tiene una mayor credibilidad en los estudiantes y asi
también son clasificados por los estudiantes.

(Qué actividades le gustaria que un profesor hiciera en clase?

Bjuegos

Bexperimentos

Ovideos

Grafica 4: Que actividades le gustaria ver

Ala pregunta de qué actividades le gustaria que la profe-
sora hiciera, un 68 % dice que el juego seria una actividad
para realizar en clase. Entre otras respuestas estan: los
experimentos, las diapositivas, los videos, con un 8%, 1%
y 8% respectivamente. Se evidencia la gran acogida que
tiene eljuego en las clases, es una estrategia que propicia

la ensefianza-aprendizaje en los estudiantes. Este posibi-
lita atraerlos, es una manera diferente de darles a cono-
cer la realidad. Con el juego los estudiantes descubren,
desarrollan habilidades, se cuestionan y se conocen a si
mismos, como lo menciona Crespillo:

Através del juego, el nifio controla su propio cuerpoy
coordina sus movimientos, organiza su pensamiento,
exploraelmundo que le rodea, controla sus sentimien-
tos y resuelve sus problemas emocionales, en defini-
tiva se convierte en un ser social y aprende a ocupar un
lugar dentro de su comunidad. (2010, p. 14)

Los resultados que arrojaron las encuestas, cuyo propé-
sito era ver qué era eso que posiblemente los motivaba
frente a la clase de ciencias naturales, como es deno-
minada en el Colegio Técnico Comercial Manuela Bel-
tran, muestra que los estudiantes en un porcentaje alto
desean aprender mediante el juego, como lo planted en su
momento Piaget en su teoria, una estrategia que posibilita
que los estudiantes desarrollen y reconozcan sus habilida-
des. Por otro lado se reconoce que los estudiantes quie-
ren ser parte de la clase y no ser un publico mas, desean
intervenir, participar, mostrar lo que piensan, enfrentarse
con su realidad, que el profesor interactué con ellos y los
cuestione frente a su cotidianidad. El método tradicional
piden que sea cambiado por otras formas de ensefianza,
no quieren seguir transcribiendo, proponen que hayan
laboratorios, experimentos, que se empleen herramien-
tas como dibujos, graficas y ejemplos, lo que muestra las
diferentes estrategias que se pueden desarrollar o llevara
caboen las clases, lainiciativa, el liderazgo y la esperanza
proporcionarian otra mirada al disefiary realizar las clases
es pensarse una clase de biologia para ellos.

Con respecto a la intencién de la

investigacion
El discurso didactico dispone las circunstancias pro-
picias para que el aprendiz, de forma inteligente y no
rutinaria, pueda desempenarse con base en un criterio,
resuelva un problema o aprenda ciertas destrezasy habi-
lidades necesarias para ello. Por eso, parte del discurso
didacticoimplica plantear la naturaleza del problema, y
larelacion funcional entre el desempefio, como ejercicio
inteligente, y la satisfaccion de un criterio, en términos
de su producto o resultado. (Ibafiez, 2007)

En cuanto a la categorizacidn, no se encontré algo rela-
cionado con la formulacién de situaciones problemas
propias de un contextoy de unarealidad en la cual el estu-
diante logre hacer una asociacion, probablemente seria
un aspecto a tener en cuenta para aumentar la motivacion
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por la biologia, dado que este es un aspecto inmerso en
el discurso didactico, en el cual el quehacer del docente
puede intervenir para generar que los estudiantes logren
encontrar un sentido de ser a la biologia.

Para Cubillos (2011), el discurso didactico se da en contex-
tos educativosy se caracteriza por estar orientado a produ-
cir procesos de conocimientos. Se trata de un proceso de
comunicacion dialdgico, en el que los dos comunicantes
(profesor-alumno) no solo posee una competencia comu-
nicativa cercana en cuanto a codigos especializados, sino
en cuanto a propdsitos dentro de una convergencia socio-
culturaly cognitiva. Implica descripciones, definiciones, cla-
sificaciones, enumeraciones y modelacidn; utiliza lengua-
jes especializados y herramientas de todo tipo para lograr
su eficiencia comunicativa. En relacién con lo encontrado
durante el proceso de investigacion, se reafirma lo que
plantea Cubillos, no solamente basta de comunicacion
dialdgica, sino de un propdsito sociocultural y cognitivo
para que los estudiantes encuentren un sentido de ser a
los temas que estan viendo o conociendo en el aula. Se
evidenci6 que es importante ubicar a los estudiantes en
un contexto y laimportancia de lo que se esté ensefiando,
por otra parte, se observé una desarticulacion entre lo con-
ceptualy la realidad, la carencia de una mayor aportacion
de ejemplificaciones, metéforas y de estrategias pedago-
gicas que incentiven y motiven a los estudiantes. Hacer
un espacio de aprendizaje y no de imposicion, la continua
explicacion de temas es un proceso mediado por las pre-
guntas introductorias, los talleres, guiasy laboratorios con-
figuran una rutina que en los estudiantes cansa, por esta
razdn el docente debe buscar una forma de que sus clases
seaninnovadorasy creativas para que los estudiantes sean
parte del proceso de aprendizaje.

La motivacidén como un proceso que mueve al sujeto a rea-
lizar una accion, independientemente de su beneficio, ya
sea por una nota, un reconocimiento, 0 un premio o yasea
intrinsecamente que se realiza, Reeve (1999) enfatiza en
las condiciones ambientales que propician que un indivi-
duo realice una accion en determinada situacion, es decir,
el sujeto tiene una serie de esquemas o representaciones
del conocimiento que poseey estas son las que le posibi-
litan actuar para dicha situacion. Segin lo que muestran
las entrevistas, se deberia atender a ese discurso didac-
tico porque de una u otra manera esta condicionando el
quehacer del estudiante conllevandolo a que realice o
No una accion, es un proceso autorreflexivo sobre el ejer-
cicio docente, espacio que permite una confrontacion e
innovacion de las estrategias en el aula, al saber que los
estudiantes estan motivados por realizar una accion, el
profesor también lo estara lo que provoca en él una serie
de eventos satisfactorios para el desarrollo de la clase.

Conclusiones

El discurso didactico que posee la licenciada en biologia
del colegio Técnico Comercial Manuela Beltran se carac-
teriza por tener un estilo propio, unos codigos especiali-
zadosy unaintencion con los estudiantes ya sea de indole
cognitivo o sociocultural, como lo menciona Cubillos
(2011), que demuestra la incidencia de este en el ejerci-
cio docente, de dicho discurso depende que el proceso
de aprendizaje sea satisfactorio para la profesoray para
los alumnos.

Emplear estrategias como el juego, la narrativa, labora-
torios y plantear situaciones problema que se relacio-
nen con el contexto permite acercar a los estudiantes a la
biologia y promueve en ellos la curiosidad por descubrir.

Un factor queinfluye en las acciones de los estudiantes es
el discurso didactico, este posibilita que se lleven a cabo
procesos de aprendizaje-ensefianza porque de una u otra
manera esta condicionando el quehacer del estudiante
conllevandolo a que realice o no una accidn.

Los estudiantes tienen motivos para aprender biologia
al relacionar conceptos con la cotidianidad, las ejempli-
ficaciones, las metaforas, las anécdotas y las historias
promueven en ellos acciones que benefician el proceso
de aprendizaje, por lo que la licenciada en biologia debe
ser mas persistente con ello.

Al correlacionar el discurso didactico de la licenciada en
biologiay la motivacion de los estudiantes frente a la bio-
logia, se identifico que el discurso trasciende o condiciona
el proceder de los alumnos en el aula, en ese sentido, si los
estudiantes estan motivados frente a la clase, la maestra
también lo estard, y ello desencadenara una serie de even-
tos que conllevaran a un 6ptimo desarrollo de la clase.

Con respecto a los estudiantes y la motivacion que pre-
sentan por la biologia, se evidencid en las encuestas rea-
lizadas que ellos quieren ser parte del proceso de apren-
dizaje por medio de la participacion, e igualmente resal-
tan que quieren un cambio frente a las estrategias que se
estan generando en el aula en donde proponen métodos
y herramientas.

Es conveniente para proximas investigaciones realizar
un contraste con diferentes licenciados en biologia pues
en este proceso no se logro realizar comparaciones que
hubiesen podido arrojar otro tipo de resultados.
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