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Resumen: En este trabajo se presenta la estructura de un proyecto de formacién docente
desarrollado en el afio 2014, con estudiantes de pregrado de Ciencias Bioldgicas
(licenciatura) de una Universidad Pdblica de Norte de Parand (Brasil). El proyecto forma
parte del Programa Institucional de Becas de Iniciacién en Docencia (PIBID), del
Ministerio de Educacién brasilefio, cuyo propésito es fomentar la formacién de profesores
para el ejercicio de la docencia en educacion Primaria y Secundaria. El proyecto tuvo como
objetivo la formacién de los licenciandos con respecto a las tareas pedagdgicas que los
docentes pueden realizar en clase: la gestion de clase, gestion del contenido y gestion del
propio aprendizaje de la docencia. De este modo, mediante el andlisis cualitativo de los
diarios de campo de seis estudiantes que acompafiaron las clases de ciencias y biologia, en
el trayecto de un afio, se hizo evidente que los mismos tenian nociones mds claras de las
tareas diddctico-pedagdgicas que usan los docentes para ejercer su prdctica, demostrando
asi, lo que hemos denominado de "conocimiento de los bastidores pedagdgicos de las clases"
o de la "estructura diddctico-pedagdgica de las clases" con el fin de ir mds alld del
contenido tradicional atribuido a las disciplinas de las ciencias bioldgicas.
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Abstract: This article presents the structure of a teacher training project developed in
2014, with students from a course in Biological Sciences (BSc), at a public university in
Northern Parand (Brazil). The project formed part of the Institutional Program of
Scholarships for Beginner Teachers (PIBID), from the Brazilian Ministry of Education,
which focuses on encouraging the training of teachers who aim to teach in Elementary and
High School. The objective of the project was to train undergraduates in the pedagogical
tasks that teachers may carry out in class: class management, content management and
management of the learning of the teachers themselves. Thus, by analyzing the field
diaries (qualitative) of six students who accompanied Science and Biology classes over one
year, it was possible to evidence that the students presented clearer notions of didactic
and pedagogical tasks than the teachers using them in practice, evidencing, thus, what we
have termed the “knowledge of behind the scenes pedagogy of classes” or the “didactic
and pedagogical structure of classes”, over and above the content based approach
traditionally attributed to the disciplines of Biological Sciences.

Key-words: Initial training of Biology teachers; Behind the scenes Pedagogy of classes;
Teacher learning management.

Introduccion

En el drea de la Ensefianza®, encontramos una vasta literatura sobre las necesidades de
formacién de profesores de ciencias y biologia en Brasil. En relacion al proceso de
formacién inicial, los problemas encontrados son recurrentes y tratados como factores de
grande influencia en la configuracion del perfil de los profesionales egresados. Entre estos,
como abordado por Carvalho y Gil-Pérez (2003), destacamos la falta de conocimiento de la
materia a ser ensefiada, la prevalencia de visiones simplistas sobre la ensefianza de Ciencias
por parte de los profesores, las ideas de los docentes sobre el "sentido comin" de la

5 El area de ensefianza corresponde al area 46 de la CAPES (Coordinacion de Perfeccionamiento de Personal de
Educacion Superior / Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Su creacién tuvo lugar en
mayo de 2011, como una division del area de ensefianza de Ciencias Naturales (Biologia, Fisica y Quimica) y
Matematicas. Esta abarca todos los niveles y modalidades de la educacién formal en Brasil.
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ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales, la falta de conocimientos tedricos
sobre el aprendizaje, la falta de conocimiento para evaluar y dirigir el trabajo de los
estudiantes ademds de preparar actividades que puedan generar un aprendizaje efectivo.
Igualmente, mencionamos otros problemas frecuentemente evidenciados en los estudios
sobre la formacién docente en Ciencias y Biologia (aunque, fambién en otras dreas), tales
como: la falta de conocimiento y dominio de los enfoques metodoldgicos para la ensefianza
(Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2007) y las modalidades diddcticas (Krasilchik, 2011), el
uso inadecuado de la experimentacién con fines diddcticos (Marandino, Selles & Ferreira,
2009), el desconocimiento de estrategias de ensefianza diddcticas, especificas y
procedentes de la Diddctica de las Ciencias (Astolfi & Develay, 1995) y la Diddctica de la
Biologia (Aduriz-Bravo & Izquierdo, 2002), ademds de la ausencia del enfoque evolutivo
(Goedert, 2004), bioético (Azevedo, 1991), histérico-filoséfico (Matthews, 1995),
multicultural (El-Hani y Sepllveda, 2006) y del medio ambiente (Guimaraes y Inforsato,
2012).

En este contexto, un grupo de profesores del pregrado de Ciencias Bioldgicas - Titulo:
Licenciatura, de la Universidad Estatal del Norte de Parand (UENP- Campus de Cornélio
Procépio-PR, Brasil), elaboré un proyecto de formacién docente dirigido a los estudiantes
de este pregrado. Configurado en el marco del Programa Institucional de Becas de
Iniciacion en Docencia (PIBID), el proyecto tiene como objetivo mejorar la formacién de
profesores de Ciencias y Biologia, siendo que concordamos que para pensar en una
renovacion de la ensefianza de estas dreas es necesario repensar la formacion inicial de sus
futuros docentes.

El PIBID es un programa del Ministerio de Educacién brasilefio que tiene por finalidad
fomentar la formacion de profesores para trabajar en la educacién bdsica. Este programa,
ofrece becas a estudiantes de pregrado en licenciaturas (para que posteriormente puedan
ejercer en escuelas publicas), bajo la direccién de un docente supervisor (que ensefia en la
escuela y también recibe una subvencion del programa) y de un coordinador de la
Institucion de Educacion Superior (Brasil, 2008).

En este sentido y aprovechando la estructura formativa del PIBID, desarrollamos un
proyecto para las dreas de la Ciencias y Biologia, abordando el proceso de formacidn inicial
de los licenciandos de Ciencias Bioldgicas de la UENP, Campus de Cornélio Procépio, a partir
de las teorizaciones de Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo y Simard (2006), Tardif
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(2012) y Arruda, Lima y Passos (2011), que nos permiten entender mds claramente las
funciones o tareas a ser desarrolladas por los profesores en las clases. Estas tareas,
denominadas por los autores de condicionantes® de la acciéon docente, delimitan las
actividades o atribuciones esenciales de un profesor, de la siguiente manera:

a) Gestion del contenido: acciones pedagdgicas orientadas a la concretizacion de la prdctica
docente en el ambiente diddctico, incluyendo la planeacion de actividades y evaluaciones, el
uso de recursos audiovisuales, la utilizacion de enfoques metodoldgicos de ensefianza y la
realizacién de experimentos, entre otros;

b) Gestion de la Clase: implica el establecimiento de normas necesarias para la construccién
de un ambiente de aprendizaje favorable para la ensefianza y el aprendizaje. Se frata
sobre la organizacién de las clases, la planificacién de las normas generales de convivencia
en el aula y el desarrollo de la responsabilidad docente frente a las tareas dadas a los
alumnos en el franscurso de las clases.

c) Gestidn del propio aprendizaje de la docencia: ademds de las gestiones de la clase y del
contenido, los docentes (incluyendo los de formacion inicial) son gestores de su propio
desarrollo profesional, a través del tiempo.

Por lo tanto, el presente estudio fue guiado, segin las necesidades de formacién
presentadas anteriormente en las condicionantes de la accién docente (gestién del
contenido, de la clase y del propio aprendizaje de la docencia). A partir de estos, fueron
establecidos los siguientes objetivos para el curso: I) Realizacién de reuniones periédicas
con los becarios de iniciacion en docencia y los supervisores para planear, organizar y
evaluar las acciones a ser desarrolladas; IT) Establecimiento de momentos de estudio y de
investigacién sobre el tema "la formacién inicial de profesores"; IIT) Fomento de
interacciones colaborativas entre los becarios y sus respectivos supervisores (profesores
de Ciencias y de Biologia de las escuelas), con miras a desarrollar una accién integrada; IV)
Orientacién y acompafiamiento de los becarios en las acciones propuestas de acuerdo con la
realizacién del proyecto; V) Elaboracién, desarrollo y acompafiamiento de las actividades

6 Arruda, Lima y Passos (2011, p. 142) afirman que las condicionantes tienen denominaciones variadas segun los
autores que estudian la accion docente. Son ejemplos: Gestién de la materia (Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo &
Simard, 2006, p. 196), transmisién de la materia (Tardif, 2002, p. 219), gestion de la clase (Gauthier, Martineau,
Desbiens, Malo & Simard, 2006, p. 240), gestién de la interaccion con los alumnos (Tardif, 2002, p. 219), entre otros.
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realizadas en las escuelas; VI) Produccién de materiales diddcticos de cardcter disciplinar
e interdisciplinar, teniendo en cuenta las especificidades de los enfoques metodoldgicos de
ensefianza propios de las dreas de Ciencias y Biologia; VII) Difusién a través de la
publicacion de articulos en periddicos, libros y la participacion en eventos de las dreas de
ensefianza de Ciencias y Biologia, aspectos del desarrollo del proyecto, asi como los
resultados y las posibles divisiones de las acciones implementadas; VIII) Evaluacién
continua de la ejecucién del proyecto.

Para lograr estos objetivos, realizamos a lo largo del primer afio de trabajo (2014),
reuniones semanales de formacion, en las cuales se planearon, organizaron y evaluaron las
acciones que serian desarrolladas. Estas reuniones fueron dirigidas por los coordinadores
de drea (docentes de la Universidad), con la participacién de los becarios de iniciacién en
docencia y los profesores supervisores. Inicialmente, discutimos los objetivos y la
estructura del proyecto PIBID y en seguida, deliberamos en las acciones de cada
participante (coordinadores de drea, supervisores y becarios). La eficacia de estas
reuniones fue primordial para el seguimiento del proyecto (evidencia de las dificultades y
desafios encontrados). En el transcurso del afio, tratamos de abordar en estas reuniones,
los aspectos diddcticos y pedagdgicos de las clases, mds alld del enfoque tradicional de las
disciplinas de Ciencias y Biologia. Asi, nos esforzamos para direccionar la visién de los
becarios hacia la estructura pedagdgica de las clases, a partir de una percepcién de las
condicionantes de la accion docente (gestion de la clase, del contenido y del propio
aprendizaje de la docencia). En esta perspectiva, propusimos que los becarios escribieran
su experiencia en los diarios de campo durante cada clase en la cual participaban junto con
las supervisoras, intentando registrar aspectos de las gestiones de clase y del contenido de
las mismas, sino también, registrando las visiones personales sobre lo que habrian
aprendido acerca de la docencia, como trabajo articulado con profesores experimentados
(supervisoras).

Después de delinear el enfoque metodoldgico adoptado para este trabajo, presentaremos
los registros de algunos estudiantes que participaron del presente proyecto, a fin de

ejemplificar sus contribuciones para la formacion docente de los mismos.

Metodologia
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El fundamento tedrico-metodoldgico utilizado en este trabajo se basa en los supuestos de
la investigacion cualitativa presentados por Bogdan y Biklen (1994). Este tipo de
investigacién, ampliamente utilizado en las dreas de educacion y de ensefianza, ofrece
estrategias que permiten el estudio de temdticas no estrictamente cuantificables, como
por ejemplo, los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los contenidos cientificos.

En este tipo de enfoque metodoldgico, los datos recogidos son bastante detallados, lo que
indica que el fendmeno de estudio es considerado en toda su complejidad y contexto
natural. Por lo tanto, las preguntas de investigacion son configuradas de manera que,
prioricen la comprension de los comportamientos a través de la perspectiva de los propios
sujetos implicados. Segtin Bogdan y Biklen (1994)

El objetivo de los investigadores cualitativos es entender de una mejor manera el
comportamiento y la experiencia humana. Estos intentan comprender el proceso
mediante el cual, las personas construyen significados y describen en qué consisten
estos mismos significados. Recurren a la observacién empirica por considerar que estd
en funcidn de instancias concretas del comportamiento humano, el cual se puede reflejar
con mayor claridad y profundidad sobre la condicion humana. (p. 70)

En este articulo, los datos cualitativos utilizan transcripciones de diarios de campo que
escribieron los participantes de proyecto durante sus participaciones en las clases de
Ciencias y Biologia de las escuelas publicas, junto con las profesoras supervisoras. En un
intento por preservar la riqueza de detalles, optamos por considerar las respuestas
originales y en su totalidad. Debido a que el volumen de datos (diarios de campo escritos)
es muy grande, ejemplificaremos con fragmentos textuales de seis becarios, como muestra
de los datos. Estos estudiantes fueron codificados en E1, E2..E6 para que sus identidades
fueran preservadas.

Resultados y Discusion

Para este trabajo consideramos solamente los fragmentos de los diarios de campo en los
cuales los becarios registraron aspectos de una de las condicionantes de la accion docente
ya citadas. Se trata de la gestion del propio aprendizaje de la docencia, siendo que los
otros tipos de gestidn se encuentran en andlisis en otros trabajos cientificos. Sin embargo,
aclaramos a los lectores que, aunque haya sido una opcién metodoldgica para favorecer el
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andlisis de una parte de los datos, entendemos que las otras gestiones (del contenido y de
la clase) estdn de cierto modo subsumidas a la gestién bajo estudio, en funcion de la propia
naturaleza interdisciplinar de la prdctica docente. A continuacién, en la Cuadro 01
presentamos los registros de los seis diarios de campo analizados:

Cuadro 01 - Registros de los estudiantes sobre el aprendizaje de la docencia.

Apds as aulas, auxiliamos a professora na corregdo das avaliagées e pude
Estudiante | perceber que os alunos erram muitas coisas em comum, talvez o assunto

1 tenha se mostrado de dificil compreensdo por eles, mesmo sendo uma
reavaliagdo do conteddo.

Estudiante | Notei que fazer feedback durante a aula € muito importante e ajuda os
2 alunos a fixarem e compreenderem melhor o conteddo.

A realizagdo de questoes de revisdo antes da prova pode ser muito

Estudiante . : g ~

3 proveitosa para aqueles alunos que sentem maior dificuldade em relagdo ao

conteddo.

Estudiante | Para que os alunos consigam ter um bom aproveitamento do que foi encinado

4 € bom ter vdrias tdticas como figuras, videos e outros.

, Fazer desenho e esquemas no quadro enquanto explica ajuda a entender

Estudiante ;o ) ~ .

5 melhor, memso quando o desenho estd no livro, pois eles ndo olham o livro, e

se olham tem mais dficuldade em entender o desenho.

Aprendi que haverd dias em que os alunos ndo colaborardo com as aulas,
Estudiante | atrapalhando todo o andamento como nesta aula em que a professora pensava

6 que levaria 15 minutos para que um relatdrio fosse terminado e acabou
levando quase duas aulas inteiras.

Fuente: De los autores

Como se puede ver en los registros, los estudiantes muestran juicios de valor sobre las
acciones de las profesoras supervisoras durante las clases en la cuales realizaron el
acompafamiento, extrayendo de esta experiencia, algunas reflexiones sobre la prdctica
docente.

El estudiante 1, comenta que a partir de la oportunidad de ayudar a la supervisora en la

correccién de evaluaciones, percibe que diversos alumnos cometen “errores” similares,

infiriendo asi, que el contenido pudiera presentar un cierto nivel de dificultad. El

estudiante 2 comenta que el repaso de los contenidos (feedback) puede contribuir con la
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comprension de los mismos. Su experiencia en el dia en que realizé acompafiamiento a la
clase lo hizo reflexionar sobre esta prdctica. Esta reflexion es contributiva en el proceso
de la formacidn docente, demostrando el crecimiento formativo del estudiante a partir de
su participacion en el PIBID. Esto pode ser explicado, segin Tardif (2012), como proceso
en lo que os profesores adquieren saberes experienciales originarios de sus experiencias
con la ensefianza.

De la misma manera, el estudiante 3, indica que las preguntas de repaso pueden ser (tiles
cuando son aplicadas antes de las evaluaciones, con el fin de favorecer a los alumnos que
presentan dificultades en la comprensién de ciertos temas. El estudiante 4 menciona los
diversos recursos de los cuales el profesor puede hacer uso para obtener un mayor
rendimiento de los estudiantes (aprendizaje). Este, cita cifras y videos como ejemplos de
estos recursos. Pertinentemente, Krasilchik (2011) destaca las contribuciones de los
recursos audiovisuales en la ensefianza de las ciencias, argumentando que “[..] mds alld de
reconocer los obstdculos existentes al uso de audiovisuales, siempre que posible es
conveniente suplementar las aulas con su presentacion” (p. 65).

El estudiantes 5, siguiendo la misma tendencia del estudiante anterior, enfatiza la
importancia de que el profesor realice dibujos en el tablero e inclusive que los mismos
puedan ser encontrados en los libros diddcticos. De acuerdo con su andlisis, los estudiantes
no observan las figuras de los libros y cuando lo hacen, presentan dificultad para
comprenderlas, de esta forma, se muestra que el docente podrd mejorar la comprension de
ciertos asuntos al realizar dibujos y explicarlos en el tablero. Esta reflexion es pertinente
con lo que propone reflexiones encontradas en Delizoicov, Angotti y Pernambuco (2007) a
afiadir que la adecuada utilizacién de los recursos diddcticos (libros diddcticos en este
caso) é responsabilidad de los profesores. Asi, es coherente hacer complementaciones en el
tablero u otros recursos/materiales.

Por dltimo, el estudiante 6 relata que en ciertos dias los alumnos podrian estar
naturalmente mds agitados, dificultando asi, la prdctica docente. Como ejemplo, menciona
una actividad planeada por la supervisora para ser desarrollada en quince minutos, pero que
en la prdctica, necesité de dos clases enteras para ser concluida. En este sentido, Gauthier,
Martineau, Desbiens, Malo y Simard (2006), sefialan que la Gestion de la Clase
(establecimiento de normas necesarias para la construccién de un ambiente de aprendizaje)

1143



Bio - grafia. Escritos sobre la Biologia y su Ensefanza. ISSN 2027
Edicion Extraordinaria. p.p. 1136- 1146

Memorias del VIII Encuentro Nacional de Experiencias en Ensefianza de la Biologia y la
Educacion Ambiental. IIT Congreso Nacional de Investigacién en Ensefianza de la Biologia.

es un aspecto que debe ser considerado en la ensefianza, ya que puede tener efectos
positivos o negativos en las acciones diddcticas que tienen lugar durante la clase.

Consideraciones Finales

Conscientes de que los relatos de los alumnos participantes en este trabajo reflejan no sélo
las acciones de las supervisoras que estaban auxiliando, sino también, sus propias
comprensiones de las condicionantes de la accion docente frente a las experiencias
concretas de la docencia, entendemos que las nociones extraidas de las clases por estos
licenciandos, podrdn ser consideradas componentes histéricos de su aprendizaje de la
docencia como experiencia profesional.

Ademds, mediante los datos presentados, argumentamos que el proyecto PIBID
Ciencias/Biologia de la UENP Campus de Cornélio Procdpio ha posibilitado discusiones
puntuales y sistemdticas acerca de episodios vivenciados en las escuelas, por los becarios y
supervisoras, destacando lo que denominamos de “bastidores pedagdgicos” o “estructura
diddctico-pedagdgica de las clases”.

Este emprendimiento, mds alld del enfoque en los contenidos cientificos, ha demostrado
como la comprensién de las condicionantes de la accién docente, segln los autores
utilizados en esta investigacion, puede contribuir a una visién critica de las clases de
Ciencias y Biologia, generando asi, impactos positivos en las nociones de docencia de los
estudiantes en formacion Lo anterior, se infiere en el andlisis de sus relatos (diarios de
campo), los cuales han evidenciado un aumento de sus conocimientos diddctico-pedagdgicos
y su importancia en la prdctica de la docencia. Todos estos elementos, de acuerdo con
nuestro andlisis, pueden contribuir a la superacion de las necesidades o deficiencias
formativas presentadas en la introduccion de este trabajo.
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