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Resumen

En este articulo se fundamenta teéricamente una unidad
didactica, dirigida a estudiantes de grado noveno, rela-
cionada con el concepto de herencia mendeliana, en la
que se busca abordar la ensefianza de la genética de una
manera mas dindmica, ya que esta ciencia se considera
basica para la comprensién de muchos de los fendme-
nos bioldgicos, para lo cual se plantearon tres objetivos:
a) lograr por medio de una unidad didactica la compren-
sion de conceptos como: homocigoto, heterocigoto, domi-
nante, recesivo, alelo, gen; b) promover el aprendizaje por
medio de resolucion de situaciones problémicas que le
permitan aplicar tanto los conceptos bioldgicos como
algunas funciones basicas de la matematica, y c) facili-
tar en los alumnos el reconocimiento de los diferentes
caracteres genéticos, no solo en cuanto a enfermedades
sino en cuanto a algunas caracteristicas morfoldgicas de
la diversidad en la tierra. Para llevarlo a cabo, se decidié
utilizar el enfoque de investigacion escolar, propuesto
por Garcia y Merchan (1997), quienes consideran impor-
tante la inclusion del contexto y de los imaginarios de los
alumnos para lograr la construccién de un conocimiento
escolar. Esta investigacidn se desarroll6 durante siete
sesiones en las cuales se encontré que la mayoria de los
estudiantes lograron una apropiacion del conocimiento
debido a que la unidad ademas de contemplar el contexto
social y el territorio, maneja el aprendizaje basado en la
accion o cooperacidn (ABA), lo cual les permite despertar
sus conocimientos y emociones a través la indagacion y
divulgacién con sus compafieros.
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Abstract

In this paper the theoretical foundations of a teaching unit
aimed at ninth grade students, related to the concept of
Mendelian inheritance, which seeks address the teaching of
geneticsina more dynamic way., as thisis considered basic
science for understanding many biological phenomena,
for it raised to 3 targets) achieved through a teaching
unit understanding of concepts such as: homozygous,
heterozygous, dominant, recessive allele, gene; b)
promote learning through solving problematic situations
that allow you to apply both biological concepts as some
basic functions of mathematics and c) allow students to
recognize different genetic traits, not only in terms ofillness
but as to morphological aspects of diversity on earth. To
carryitout, it was decided to use the proposed by Garciain
1997 and considers it important to include the context and
imaginary students to achieve the construction of a school
knowledge school research approach. This research was
conducted for 7 sessions in which it was found that most
students made an appropriation of knowledge because the
unitin addition to providing the social context and territory
manages learning based on action or cooperation (ABA),
which allows them to wake their knowledge and emotions
through inquiry and disclosure with peers.

Key words
Mendelian inheritance, social context, school research,
learning based on action (ABA), specie
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Introduccion

Se desarrolld una unidad didactica en grado noveno, en
los cursos 902 y 903 del Colegio Ateneo Juan Eudes, ubi-
cado en el barrio Minuto de Dios, localidad de Engativa,
donde los estratos de los alumnos oscilan entre 3y 6. Esta
se encaminé hacia un proceso de ensefianza y aprendi-
zaje enfocado en el contenido de la genética mendeliana.
Teniendo en cuenta lo anterior, los contenidos tematicos
a se situaron en el contexto cotidiano de los estudiantes,
para lo cual se utilizé la propuesta de Garcia y Merchan
(1997), que hace alusidn a la equivalencia entre lo coti-
diano Yy lo cientifico, sin necesidad de realizar reestructu-
raciones fuertes para pasar de una a otra.

Los conceptos se organizaron teniendo en cuenta el enfo-
que del programa de nivelacidn, recuperacion del afio per-
dido y avance de grado simultaneo de la institucion Ate-
neo Juan Eudes, el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
el grado de desarrollo de los alumnos y los objetivos plan-
teados para la investigacion, los cuales se encaminaron
principalmente a promover el interés de los estudiantes
hacia la genética, ya que esta ciencia se considera basica
para la comprensién de muchos de los fenémenos biolé-
gicos (Benitez, 2013). Para lograr esto se plantearon tres
objetivos especificos que, en primera instancia, buscan
que el estudiante comprenday aplique conceptos como:
homocigoto, heterocigoto, dominante, recesivo, alelo, gen;
ya que el entendimiento de estos le permitira fortalecer su
entendimiento acerca de las leyes de Mendel; en segunda
medida se buscé promover en el alumno la resolucion de
situaciones por medio de planteamientos de problemas
que le permitan no solo aplicar los conceptos bioldgicos,
sino también algunas funciones basicas de la matema-
tica, y en Gltima medida se pretendia que los estudian-
tes reconocieran los diferentes caracteres genéticos, no
solo en cuanto a enfermedades sino a las caracteristicas
morfoldgicas de algunos individuos pertenecientes a su
ambiente. De igual manera, el planteamiento de la meto-
dologia empleada se encamind hacia el enfoque de inves-
tigacion escolar (Garcia y Merchan, 1997), el cual se basa
en el planteamiento y solucién de problemas a lo largo de
una secuencia de ensefianza/aprendizaje.

La genética mendeliana -aspecto trabajado- es conside-
rada como un tema esencial en la formacion basica estu-
diantil, ya que seglin Benitez (2013), e ifiiguez y Puigcerver
(2013) le permitira al alumno identificar la influencia del
ambiente en su genoma y, por tanto, valorar la reper-
cusion social de tematicas tan determinantes como la
ingenieria genética, la terapia génica, la clonacidny otras
manipulaciones en el material hereditario que sin duda
afectan tanto a la naturaleza como al ser humano. Ade-

mas, el conocimiento acerca de la herencia de los seres
vivos facilitard en el estudiante una idea de como se esta-
blecieron algunos de los organismos que ellos observan
cotidianamente.

Paraimplementar esta tematica se eligié el grado noveno,
ya que en esta etapa los estudiantes comprenden concep-
tos relacionados con la organizacidn de los seres vivos,
estructura y funcion celular, y la reproduccién, con los
cuales pueden identificar la importancia de los organis-
mos y las diferentes interacciones entre ellos.

En esta unidad didactica se buscé indagar en primera
medida la relacién que tiene la genética con el desarrollo
delavidayelentorno de losalumnos. Ademas de presen-
tar un escenario interactivo en el cual se comprendieran
a través de la resolucion de problemas la influencia del
ambiente en el funcionamiento de los individuos. Para
ello, inicialmente se llevé a cabo una indagacion a los
conceptos previos de los educandos (preconceptos/con-
ceptos) para asi determinar el conocimiento conceptual
y contextual de ellos (Rayas, 2004). Posterior a esto se
llevaron a cabo actividades y talleres para el reconoci-
miento de algunos caracteres presentes en los individuos
de muestray de como el cruce entre estos puede generar
la diversidad entre las especies.

Materiales y métodos

Estaunidad se llevd a cabo en el Colegio Ateneo Juan Eudes,
ubicado en la transversal 74 N.o 81C-05, en la zona 10 de la
localidad de Engativa, en el barrio Minuto de Dios. Esta ins-
titucién maneja estudiantes de estratos 3 a 6y ofrece el pro-
grama de nivelacion, recuperacion del afio perdido y avance
de grado simultaneo, disefiado para estudiantes promovidos
con areas perdidas o afios reprobados. El rango de edad de
los estudiantes es de 13 a 20 afios y los grados que ofrece la
institucion van desde séptimo hasta undécimo.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Colegio Ateneo
Juan Eudes es “Educacion integral humana con sentido y
calidad por medio del amor, servicio, justicia, libertad y
honradez”, el cual permitié emplear el enfoque de investi-
gacion escolar que plantea la solucién de problemas a lo
largo de una secuencia de ensefianza/aprendizaje, donde
la exploracion del alumno se identifica con las diversas for-
mas de conocimiento presentes en la actividad humana,
mas especificamente investigaciones de situaciones proble-
madticas, que incluyen a nuestra comunidad, a los demas
seresvivosy al medio que los rodea. Esta metodologia que
genera situaciones novedosas para el estudiante pretende
que él proponga soluciones o elabore respuestas para la
construccion de un nuevo conocimiento.



De acuerdo con Garcia y Merchan (1997), el nuevo cono-
cimiento producto de este enfoque se denomina conoci-
miento escolar, que se caracteriza por estar organizado
en un sistema de ideas y cuya construccion se da de
manera gradual, siendo comparado con los niveles de
formulacion, que son el conjunto de conocimientos que
sirven como marco de referencia (conocimiento escolar
deseable), guiando la organizacion y secuenciacidn de
los contenidos, pero también pueden hacer alusién a la
compresion que manifiestan los alumnos al explicitar
las ideas. Para ello se deben tener en cuenta elementos
como la significancia de los contenidos, la relacion entre
lo cotidianoy lo cientifico, la complejidad de lo ensefiado
y el resultado del aprendizaje, pues tener esto claro nos
va a permitir alcanzar un apropiacion conjunta del cono-
cimiento (Carmen, 1997)

Lo interesante de este enfoque es que tiene en cuenta al
individuo, ya que a partir de sus vivencias y de su expe-
riencia puede resolver problematicas y comprender, con
ayuda del docente, diversos temas presentes en su entorno,
que en este caso fue la genética mendeliana, considerada
como un concepto fundamental para entender la biologia.

Para el desarrollo de este proyecto se llevaron a cabo siete
actividades: la primera se basé en la caracterizacion del
docente, en la cual se observaron y analizaron tépicos
relacionados con el manejo de la tematica, el dominio
del curso y la relacién docente/estudiante. De la misma
manera se buscd realizar una caracterizacion socioecond-
mica y académica de la poblacion estudiantil, aplicando
un formato de ideas previas (anexo 1).

Posteriormente, a partir de la informacion establecida en
las caracterizaciones previas se disefiaron e implementa-
ron unas actividades durante la tercera sesion para que los
estudiantes reconocieran conceptos de fenotipo, genotipo
y gen desde los cruces hipotéticos de organismos como
amblipigios, uropigidos, ranas, grillos, escorpiones, coledp-
teros y diplopodos (anexo 2). Al inicio de la actividad se
explicd la morfologia de cada uno de los organismos, con
los ejemplares preservados como material de estudio por
la Universidad Distrital; individuos que forman parte de
la coleccidn del Museo UDFJC. Con estos instrumentos de
apoyo los alumnos se organizaron en grupos para recono-
cer las diferencias en cada uno de los especimenes, como
actividad de conceptualizacién del fenotipo. A partir de esta
actividad, se plantearon situaciones problemas como la
siguiente: “Un coledptero macho con cuerno largo domi-
nante se cruza con una hembra de cuerno corto recesivo. De
este cruce determine el genotipo y el fenotipo”. Al finalizar
esta sesion se les asignd como trabajo la consulta del indi-
viduo que les correspondié teniendo en cuenta aspectos
como su importancia ecoldgica, su clasificacion taxono-
mica, su habitat y sus caracteristicas principales.

Ejemplos de caracteres dominantes
y recesivos en los seres humanos

En la siguiente clase, cada grupo expuso frente a sus
compaiieros el organismo trabajado, con el propdsito
de evidenciar las caracteristicas identificadas y la impor-
tancia que lograron establecer de cada uno de ellos en
su entorno; posteriormente, fueron evaluados por sus
compafieros y los docentes a cargo, teniendo en cuenta
criterios como la presentacion del trabajo y el dominio del
tema. Como parte de la actividad se realizé una retroali-
mentacion con el fin de establecer una adecuada conso-
lidacion de las tematicas trabajadas durante esta sesion.

Para la quinta actividad, inicialmente se realizé la expli-
cacion de algunos caracteres dominantes y recesivos que
se pueden encontrar en los seres humanos y cdmo estos
se evidencian en el genotipo y fenotipo, resaltando los
caracteres morfoldgicos en ellos mismos, para asi llevar
a cabo una evaluacién mas contextualizada (anexo 3), en
la cual se propuso la resolucion de diversos problemas,
como por ejemplo: “Un hombre con alelos dominantes
para la caracteristica de poder enrollar la lengua, se casa
con una mujer que no puede hacerlo. Los alelos estan
representados por las letras ‘LL’ para el dominante y ‘Il
para el recesivo. ;Qué fenotipo y genotipo se esperaria de
esta union en su descendencia?”. Dentro de la informa-
cion presentada para la resolucion de estos problemas, se
colocé como guia un cuadro de caracteristicas dominan-
tesy recesivas de los seres humanos (tabla 1). Se finalizd
con una pequefia consulta sobre cruces dihibridos y la
elaboracién de un ejemplo.
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CARACTERES TRIVIALES ENFERMEDADES O MALFORMACIONES
DOMINANTES RECESIVOS DOMINANTES RECESIVOS
Lengua enrollable Lengua no enrollable Enanismo Estatura normal

Rh + Rh-

Braquidactilia Dedos normales

Pelo rizado Pelo liso

Corea de Huntington Sin Corea de Huntington

Cabello oscuro Cabello claro Pigmentacion normal Albinismo
Ojos oscuros Ojos claros Coagulacién normal de la sangre Hemofilia
Labios gruesos Labios finos Visién normal Daltonismo
Pestaiias largas Pestafias cortas Oido normal Sordomudez
Oreja con l6bulo Oreja sin [6bulo Polidactilia N.° normal de dedos
Grupos sanguineos Ay B Grupo sanguineo O Visién normal Ceguera para los colores

Tabla 1. Ejemplos de caracteres dominantes y recesivos en seres humanos
Tomada de: http://www.quimicaweb.net/Weblumnos/GENETICA%20Y%20HERENCIA/Paginas/8.htm

En la siguiente sesion se elaboré una construccion con-
junta con los alumnos, del concepto de cruces dihibridos,
partiendo de su consulta previa y algunos ejercicios desa-
rrollados por las docentes a cargo; posteriormente con el
objetivo de profundizar mas en esta tematicay lograr una
mejor comprension, se organizaron a los estudiantes en
grupos de cuatro integrantes para desarrollar problemas
en los cuales se tienen en cuenta dos caracteres de los
organismos trabajados en la tercera sesion.

Ya en la Ultima sesion se implementd una evaluacion
que contenia ejercicios dihibridos, de diversos indivi-
duos como seres humanos, animales y plantas (anexo
4), con preguntas como: “Un caballo macho de crin largo
(dominante, LL) y pelaje negro (dominante, NN) se cruza
con una yegua de crin corto (recesivo, ll) y pelaje blanco
(recesivo, nn). A partir de esto determinar el genotipo y el
fenotipo para su descendencia”. Al culminar esta evalua-
cion los problemas que presentaban algunos errores en
sudesarrollo, se corrigieron con la participacion tanto de
los estudiantes como de los docentes a cargo, resolviendo
algunas dudas o inquietudes de los alumnos, para lograr
asi una mejor comprension.

Con cada una de estas actividades, se buscé que los estu-
diantes reconocieran las razones por las cuales existe
tanta diversidad entre las especies, ademas del factor
genético obtenido del intercambio de material heredi-

tario, teniendo en cuenta, claro esta, la influencia del
ambiente. También se pretendi6 generar en ellos una
conciencia de apropiacion por cada uno de los seres vivos
que habitan en su entorno, ya que resulta importante el
reconocimiento de su medio y la variabilidad que existe.

Resultados y discusion

Por medio de la caracterizacién docente se logré observar
que el desarrollo de la clase se da bajo las herramientas
tomadas del enfoque expositivo y algunas propuestas
de Pozo (2006)8; ya que determinamos que la explica-
cion de los conceptos basicos de la genética mendeliana,
expuestos durante su catedra, buscaban una interaccion
continua entre los estudiantesy su propia concepcién a la
hora de la construccidn de los conceptos a trabajar. Esto
con la finalidad de lograr una compatibilidad entre los
conocimientos cientificos y los cotidianos de los propios
estudiantes (Pozo 1998). Dicha estrategia coincide con
la propuesta establecida por Ausubel (1973), quien con-
sidera “no solo la légica de la disciplina, sino también la
l6gica de los alumnos, teniendo en cuenta que el apren-
dizaje de la ciencia consiste en transformar el significado
l6gico en significado psicoldgico”.

Para la siguiente actividad se implementd el instrumento
de caracterizacion estudiantil que suministré informacion
de aspectos personales y socioecondmicos de cada estu-




diante, con el fin de contextualizar sus intereses y recur-
sos. En los resultados podemos establecer inicialmente
que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el
estrato 4 (grafico 1) y que su rango de edad oscila princi-
palmente entre los 14y 15 afios (grafico 2).

ESTRATO

WEstrsto2 MWEstrato3 MEstrato4 MWEstreto5 WEstrato b

Grafico 1. Estratos de los estudiantes de los cursos 902-903
del Ateneo Juan Eudes.

EDADES

ml13afios w14 afios w15 afios w16 afios w17 afios

Grafico 2. Rangos de edades de los alumnos de los cursos
902-903 del Ateneo Juan Eudes.

Ademas de esto se puede establecer que los estudiantes
no prestan gran interés por las Ciencias Naturales (grafico
3), debido a que en muchos casos se utilizan las mismas
metodologias de ensefianza, las cuales en gran medida
resultan repetitivas y aburridas, se basan en las mismas
guias de laboratorioy en la explicacion magistral (Miguens
y Garret, 1991).

CUALES LA ASIGNATURAQUE MASTE GUSTAEN
TU COLEGIO

miienc@snaurales mHumanidades mlienciasexactas wmArtes  m Deportes

Grafico 3. Preferencias de asignaturas de los estudiantes de los
cursos 902-903 del Ateneo Juan Eudes.

Para sus trabajos, en la mayoria de los casos, los alumnos
utilizan Internet (grafico 4), herramienta que les propor-
ciona una facilidad en la busqueda y organizacion de la
informacion; de hecho, la gran mayoria manifesté que
seria muy bueno introducir plataformas virtuales para el
manejo de las clasesy larealizacion de tareas. Esto lo res-
palda Pésito (2012), quien asegura que asi se puede llegar
a complementar el trabajo del aula real.

CUALES HERRAMIENTAS UTILIZA PARA
REALIZAR SUS TAREAS

m Librosde lacasa m Computador-internet

W Consultas a padres B Ayudade hermanosy fo familiares

m Consultaen bibloteca m Otras

Grafico 4. Principales herramientas utilizadas por los alumnos
de 902-903 del Ateneo Juan Eudes para la realizacion de
trabajos

Ademas podemos establecer que a partir de las pregun-
tas realizadas, con relacidn a los conceptos previos, los
alumnos no reconocen las caracteristicas observables
como fenotipo, ni tienen conocimientos sobre el signifi-
cado de genotipo, también es evidente que no identifican
la herenciay elambiente como constituyente principal de
la gran biodiversidad y del factor evolutivo.
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Entre sus concepciones se evidencia que la mayoria se
considera como la especie mas desarrollada, en la cual el
resto de los organismos esta en pro de su bienestar, mas
no que el ser humano es un fragmento de un todo. Los
estudiantes tampoco saben la diferencia taxonémica de
los individuos ni logran identificar especies representati-
vas de cada orden. Esta percepcion esta fundamentada en
las respuestas de los estudiantes a las preguntas relacio-
nadas con las diferencias anatémicas de los seres vivos,
clasificacién de los mismos e importanciay trascendencia
de los seres humanos en el ambiente. Por ejemplo pode-
mos citar respuestas como: “Somos los seres superiores
y por eso los animales nos sirven a nosotros, porque son
menos desarrollados” y “Dentro de los equinodermos
podemos encontrar a los caballos”. Ademas de esto pode-
mos evidenciar que la mayoria de los alumnos presentan
vacios conceptuales en tematicas relacionadas con la
organizacion de los seres vivos, ya que al solicitarles que
ejemplificaran un individuo por cada Phylum, ellos no
lograron reconocerlosy tan solo podian hacer referencia a
los vertebrados. Resaltando que la organizacion evolutiva
de los organismos permite generar una caracterizacion
morfoldgica especifica de cada especie y cudles carac-
teres han permanecido dominantes hasta la actualidad.

A partir de estas ideas previas se direccionaron las activi-
dades para aclarar los conceptos y vacios, ya que segln
Gil (1993), esto permite en primer lugar, poseer un cono-
cimiento acerca de las concepciones con las que los estu-
diantes enfrentan el aprendizaje de los conocimientos
cientificos. En segundo lugar ha puesto de manifiesto que
dicho aprendizaje lleva incorporado un interesante pro-
blema de transformacién conceptual. Por tltimo, la exis-
tencia de las ideas previas pone de manifiesto el desafio
de enfrentar los procesos de aprendizaje, bajo una dptica
distinta, puesto que para producir el cambio conceptual
no bastaria solo con tomar en consideracion estas ideas
previas, sino también que esto debe ir acompariado de
una metodologia de ensefianza que incorpore los inte-
rrogantes de los estudiantes y sus propuestas.

En la tercera actividad los resultados fueron muy favo-
rables, ya que los estudiantes tuvieron mas iniciativa y
mostraron interés en la apropiacion del conocimiento
relacionado con la genética mendeliana, gracias al mate-
rial empleado en este ejercicio, que permitio partir del
reconocimiento de un organismo tangible. Los alumnos
altener la posibilidad de observar las caracteristicas feno-
tipicas y asociar a su vez los conceptos morfolégicos de
los individuos, les permiten tener una mayor asociacion
conceptual con los términos trabajados. La resolucién de
problemas de esta actividad fue adecuada, ya que obser-
vamos que dentro de las exposiciones del trabajo grupal

sobre los cruces monohibridos se evidenciaron respuestas
mas acertadas. Esta metodologia arrojé buenos resulta-
dos, ya que esta basada en la propuesta de Guitart (2011),
quien establece el entendimiento por ABA (aprendizaje
basado en la acciéon) como una estrategia o metodolo-
gia de ensefianzay aprendizaje que se basa en el trabajo
cooperativo alrededor de actividades significativas, que
logran una adecuada mediacion instrumental y social y
una vinculacién intelectual, emocional y territorial. Ade-
mas propone:

Los procesos de ensefianza y aprendizaje se generan a
través del trabajo colaborativo, guiado por el profesor
o la profesora, alrededor de la combinacién de situa-
ciones contextualizadas (fuera del salén de clase) y
descontextualizadas (en el salén de clase).

Posteriormente, cada uno de los grupos previamente
trabajados present6 una exposicion del animal asignado
anteriormente, mostrando aspectos como su habitat, sus
caracteristicas morfoldgicas y su importancia ambiental
(imagen 1), como material de apoyo para esta actividad
elaboraron un dibujo de cada especie con el fin de mos-
trarles a sus companieros la influencia del ambiente sobre
las caracteristicas observadas. Al transcurrir la actividad se
evidencid lacomprension entre la relacion del genotipo, el
fenotipo con el ecosistema, ya que cada grupo elabord, a
partir de la consulta, su propia comprension de la tematica
trabajada, y expuso este tipo de interaccion. Por medio de
este ejercicio se pudo observar cdmo los estudiantes inte-
riorizan los nuevos conocimientos para posteriormente
transmitirlos y explicarlos a sus demas compafieros, con
lo que se demostro el verdadero significado del aprendi-
zaje, de igual manera lograron identificar los organismos
que los rodea y su importancia bioldgica.

Imagen 1. Cartelera sobre el organismo trabajado en la sesion
4,



Alfinalizar el proceso de construccion conceptual de los cru-
ces monohibridos, se llevd a cabo una evaluacion, donde
obtuvimos los resultados ilustrados en los graficos 5y 6.

Resultados del primer examen de
monohibridos curso 902

B eRudames que airaheran
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Grafico 5. Resultados del primer examen realizado al curso 902

Resultadosdel primer examen de
monchibridos curso 903
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Grafico 6. Resultados del primer examen realizado al curso 903

Con estos resultados podemos establecer que las meto-
dologias trabajadas arrojaron un buen rendimiento, ya
que mas de la mitad del curso logré una adecuada com-
prension de las tematicas trabajadas.

Ya en la sexta clase, junto con los estudiantes, se definid
el concepto de dihibrido, estableciendo sus principales
caracteristicas y su diferencia con los cruces sencillos;
conjuntamente se realizaron diversos ejercicios para asi
proceder aresolver, en grupos de cuatro personas, un pro-
blema relacionado con esta temética. De esta actividad se
obtuvieron muy buenos resultados, ya que al trabajar las
caracteristicas fenotipicas de los mismos ejemplares fue
mas sencillo para ellos establecer vinculos entre estas,
todo lo anterior fue evidente porque a la hora de resolver
los problemas los estudiantes generaron aportes signifi-
cativos y hubo mayor participacion.

En la ultima sesion se llevd a cabo una evaluacion de los
cruces dihibridos, en la cual se obtuvieron los resultados
que se muestran en los graficos 7y 8.

Resultados del segundo examen de
dihibridos curso 902
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Grafico 7. Resultados del segundo examen realizado
al curso 902

Resultados del segundo examen de
dihibridos curso 903
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Grafico 8. Resultados del segundo examen realizado
al curso 903

De acuerdo con lo anterior podemos constatar que mas de
la mitad del curso obtuvo un buen resultado y comprendid
la tematica, pues ademas de dar respuesta a cada uno de
los problemas planteados se apropiaron de un lenguaje
cientifico al utilizar y entender cada uno de los términos
trabajados durante la unidad.

Con todos los resultados durante este proceso, es evi-
dente que se puede hacer uso de herramientas que per-
mitan una conceptualizacidn a través de la experiencia'y
del contexto en el que se desenvuelven los estudiantes,
ya que enfrentar a estos de cara a unarealidad inmediata
generaen ellos uninterés hacia el aprendizaje, ademas es
un recurso practico para el docente pues le permite entre-
lazar la teoria con la realidad y generar una conexion de
los estudiantes con su entorno.
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Por Gltimo, se pudo constatar que el concepto de genética
mendeliana en realidad se puede considerar como base,
pues en este caso nos permitid explicar tematicas como
lataxonomiay la ecologia de cada uno de los organismos
trabajados, al relacionarlo con el fenotipo y el genotipo.

La metodologia implementada en esta unidad didactica
(especies tangibles) despert6 la curiosidad de los estudian-
tes al demostrar su interés, manifestandose en la profundi-
zacién en estos organismos, de tal manera que emplearian
parte de su tiempo en buscarinformacion relacionada con
los individuos trabajados, ya que estos a pesar de encon-
trarse en su entorno resultan enigmaticos para ellos.

Conclusiones

Por medio de las actividades realizadas en el Ateneo Juan
Eudes se logré despertar el interés en los estudiantes de
noveno grado, hacia los conceptos trabajados y, en espe-
cial, hacia los organismos presentados.

Al observar un promedio de los resultados de los exame-
nes realizados, se pudo concluir que el enriquecimiento
de las actividades fue amplio y permitié una comprension
adecuada por parte de los estudiantes hacia las tematicas
trabajadas.

Laimplementacion de esta unidad didactica como puente
importante de comprensidn conceptual de la herencia es
de gran ayuda para futuras aplicaciones en esta institucion,
ya que arrojé muy buenos resultados en los estudiantes.

Con las actividades realizadas en el grado noveno, se
observé que los estudiantes comenzaron a tener procesos
de relacidn conceptual con su diario vivir, al relacionar su
ambiente con el de estos organismos.

Gracias a las actividades y el material implementado los
estudiantes comprendieron conceptos como homocigoto,
heterocigoto, dominante, recesivo, genotipo, fenotipo, alelo,
geny célculos porcentuales de los cuadros de Punnet.
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ANEXOS
ANEXO NO.1: FORMATO DE IDEAS PREVIAS

FORMATO DE IDEAS PREVIAS

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR LICENCIATURA EN BIOLOGIA
ESPACIO ACADEMICO: AULA EXPERIMENTAL

INSTRUMENTO DE CARACTERIZACION SOCIOCULTURAL DE LOS ESTUDIANTES DEL ATENEO
JUAN EUDES DEL GRADO NOVENO

Estudiantes:

La siguiente encuesta tiene como propdsito conocer acerca de algunos de sus aspectos personales e
intereses en el aprendizaje, los datos recogidos NO seran evaluados, Gnicamente seran utilizados en
el disefio de las actividades que llevaremos en las proximas clases. Ademas de las preguntas, al final
encontraran un espacio para sugerencias y observaciones si desean aportarlas. De ante mano muchas
gracias por su colaboracion.

Aspectos personales.

«  Nombre completo:

« Edad:

« Género: Femenino Masculino

« Estrato socioecondmico:

« Conque familiares vive: __ Padresyhermanos __ Abuelos __Tios __otros

+ Lugarde nacimiento:
« Hace cuanto vive en Bogota:

CONDICIONES ACADEMICAS Y SOCIOECONOMICAS.

« ;Cuanto tiempo tarda de su casa al colegio?:
« ;Cudles herramientas utiliza para realizar sus tareas?

+ Librosdelacasa

« Computador/internet

+ Consulta a padres

+ Ayuda de hermanos mayores
« Asistir alguna biblioteca

« Otras
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« ;Cudles laasignatura que mas le gusta de su colegio?

« ¢Cudles laasignatura que menos le gusta de su colegio?

+ (Qué quiere estudiar o hacer después de culminar sus estudios en el bachillerato?

o Trabajar__________ ;EnQué?
o Estudiar_____ ;Qué carrera?
« Otra ;Cual?

PREGUNTAS ESPECIFICAS DE BIOLOGIA:

De los animales que conoce de su entorno qué diferencias anatomicas distingue entre estos :

¢(Cudl cree usted que es laimportancia de la evolucion en su vida?

(Considera usted que es la especie mas desarrollada? ;Por qué?

Escriba un animal que conozca dentro de las siguientes clasificaciones:

« Filum Poriferos:
« FilumCnidarios:
« Filum Platelmintos:
+ FilumNematodos:
+ Filum Anélidos:
« Filum Moluscos:
«  Filum Artrépodos:
+  Filum Equinodermos:
« Filum Cordados:
« Clase Peces:
« Clases Anfibios:
+ Clase Reptiles:
« Clase Mamiferos:




ANEXO NO.2: EJERCICIOS MONOHIBRIDOS

A. Amblipigy: Una hembra con pedipalpos gran-
des dominantes se cruza con un macho de pedipal-
pos pequeios recesivos. De este cruce determine el
genotipo y el fenotipo.

B. Uropigy: Un macho con flagelo largo domi-
nante se cruza con una hembra que presenta un
flagelo corto recesivo. De este cruce determine el
genotipo y el fenotipo.

C. Grillo hoja: Un macho de coloracion rosada
recesiva se cruza con una hembra de coloracion
verde dominante. De este cruce determine el geno-
tipo y el fenotipo.

D. Escorpioén: Una hembra con un aguijon ancho
dominante se cruza con un macho que presenta un
aguijon delgado recesivo. De este cruce determine
el genotipo y el fenotipo.

E. Diplopodo: Un macho con antena corta domi-
nante se cruza con una hembra de antena larga
recesiva. De este cruce determine el genotipo y el
fenotipo

F. Coleéptero: Un macho con cuerno largo domi-
nante se cruza con una hembra de cuerno corto
recesivo. De este cruce determine el genotipo y el
fenotipo.

G. Anuro: Una hembra de coloracion verde recesiva
se cruza con un macho de coloracion café dominante.
De este cruce determine el genotipo y el fenotipo.
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ANEXO NO. 3: FORMATO DE EVALUACION CRUCES MONOHIBRIDOS

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

Nombre:

ATENEO JUAN EUDES

GRADO NOVENO

Primera evaluacidn: cruces monohibridos

EJEMPLOS DE CARACTERES DOMINANTES Y RECESIVOS EN LOS SERES HUMANOS

CARACTERES TRIVIALES ENFERMEDADES O MALFORMACIONES
DOMINANTES RECESIVOS DOMINANTES RECESIVOS
Lengua enrollable Lengua no enrollable Enanismo Estatura normal

Rh + Rh - Braquidactilia Dedos normales
Pelo rizado Pelo liso Corea de Huntington Sin Corea de Huntington
Cabello oscuro Cabello claro Pigmentacion normal Albinismo
Ojos oscuros Ojos claros Coagulacion normal de la sangre Hemofilia
Labios gruesos Labios finos Visién normal Daltonismo
Pestafias largas Pestafias cortas Oido normal Sordomudez
Oreja con l6bulo Oreja sin l6bulo Polidactilia N.° normal de dedos
Grupos sanguineos Ay B |  Grupo sanguineo O Visién normal Ceguera para los colores

Teniendo en cuenta los datos suministrados por la tabla No.1, desarrolle los siguientes ejercicios.

A. Unhombre con alelos dominantes para la caracteristica de poder enrollar la lengua, se casa con una
mujer que no puede hacerlo. Los alelos estan representados por las letras (LL) para el dominante
y (Il) para el recesivo. ;Qué fenotipo y genotipo se esperaria de esta union en su descendencia?

B. Una mujer con cabello rubio espera un hijo de un hombre de cabello negro, teniendo en cuenta
que la caracteristica esta representada por la letra C. ;como se esperaria que naciera el bebé?

C. Unhombre que presenta la enfermedad de albinismos, se casa con una mujer homocigota domi-
nante que no presenta esta enfermedad. ;Como seran sus hijos? ; presentaran la enfermedad?

D. Unamujersordomuda se casa con un hombre que escucha normalmente. De esta unién se podria
inferir que los hijos ;presentan o no la enfermedad?




ANEXO NO. 4: FORMATO DE EVALUACION CRUCES DIHIBRIDOS

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
ATENEO JUAN EUDES

GRADO NOVENO
Segunda evaluacion: ejercicios dihibridos

Nombre:

1. Secruzauna planta de tallos altos (Dominantes, TT) y flores violetas (Dominante, VV)
homocigotas para ambos caracteres con una planta de tallos enanos (Recesivo, tt) y
flores (Recesivo, vv) blancas. A partir de esto determinar el genotipoy el fenotipo para
su descendencia.

2. Un ratén hembra de color café (Dominante, CC) y cola larga (Dominante, LL) se cruza
con un macho de color blanco (Recesivo, cc) y cola corta (Recesivo, ll). A partir de esto
determinar el genotipo y el fenotipo para su descendencia.

3. Unhombre de piel morena (Dominante, AA) y cabello crespo (Dominante, CC) se cruza
con unahembra (Recesivo, aa) y cabello liso (Recesivo, cc). A partir de esto determinar
el genotipo y el fenotipo para su descendencia.

4. Un caballo macho de crin largo (Dominante, LL) y pelaje negro (Dominante, NN) se
cruza con una yegua de crin corto (Recesivo, ll) y pelaje blanco (recesivo, nn). A partir
de esto determinar el genotipo y el fenotipo para su descendencia.
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