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Cerros, brisa, sol, ayllus, identidad de familias andinas festivas...
gran medicina para fortalecer el espiritu y dignificar nuestra condicion de lo humano.
Peria (2009).

Nota: las palabras en lengua nativa en bastardilla corresponden al quechua Wanka de la regién Junin del Perd.

Resumen

El presente articulo es producto de los desarrollos inves-
tigativos y reflexivos de la experiencia educativa “Cons-
truccion de subjetividades politicas de nifias, nifios y
jévenes quechuahablantes, en el contexto de la expe-
riencia ‘Comunidades Andinas Educativas’ en los Andes
centrales del PerU: un referente de educacion alternativa”
Desarrollada entre los afios 2008-2009y 2012, con la par-
ticipacion integral de los actores que formaron parte de
esta investigacion en el distrito de Pucara, provincia de

Huancayo, departamento de Junin, Andes centrales del
Peru. El trabajo se presentd como tesis de la Maestria en
Desarrollo Educativoy Social en el Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano (Cinde) y la Universidad
Pedagogica Nacional (Bogotda, Colombia), 2013.

Desde el contexto de recuperacién de la experiencia edu-
cativa, se busco significar conocimientos en torno a la
construccion de subjetividades politicas de nifias, nifios
y jovenes andinos considerando su universo sociocultural
y socioambiental, diverso y particularizado de las comu-
nidades andinas quechuas.
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Nacional. Facultad de Ciencia y Tecnologia Departamento de Biologia, Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia). Profesor Universidad
Externado de Colombia. Facultad de Ciencias Sociales y Humanas. Programa Interacciones Multiculturales. Coordinador pedagdgico
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CONTEXTO DE LA EXPERIENCIA EDUCATIVA CAE, EN LOS ANDES CENTRALES DEL PERU:

un referente de constitucion sociocultural, Socioambiental

CONSTRUCCION DE SUBJETIVIDADES POLITICAS DE NINAS, NINOS Y JOVENES, EN EL
Marco Tulio Pefia Trujillo /

La investigacién se enmarco en la modalidad de la sis-
tematizacion de experiencias educativas mediante el
establecimiento de unidades categoriales interpretativas
devenidas de los hitos o momentos centrales, referidas a
los procesos de formacién y constitucion de Asociaciones
Educativas Infantiles (AEl) y de interpretacion, para este
caso en la formacion de habilidades interculturales y de
sostenibilidad medioambiental.

Dicho trabajo develd aportes significativos relacionados
con la educacion comunitaria y alternativa en el aporte
a los procesos de motivaciony construccion de subjetivi-
dades politicas de nifias, nifios y jovenes andinos, desde
contexto sociocultural y socioambiental particularizado
y diverso del universo y cosmovision andina

Palabras clave

Subjetividad politica, nifios y jévenes, sistematizacién
de experiencias educativas, pedagogia en contexto,
sociocultural, socioambiental.

This articleis a product of the investigative and reflective
aspects framed within the educational experience,
“Construction of subjectivities Policies for Children and
Young Quechua speakers,” in the context of the experience
“Andean Educational Communities “ (CAE for its initials
in Spanish) in the Central Andes of Peru: “a reference for
alternative education”. Developed between the years
2008-2009 and 2012, with the integral involvement of
the actors who were part of the experience in the District
of Pucara, Department of Junin, Central Andes of Peru.
Experience presented as Master’s thesis in Education
and Social Development of the International Center of
Education and Human Development (CINDE) and the
National Pedagogical University (Bogotd, Colombia),2013.

From the context of recovery of the educational experience
in this aspect, it was sought to produce knowledge on the
construction of subjectivities in the policies for Andean
children and young people considering their cultural
and socio-environmental universe, which is diverse and
characteristic in Andean communities.

The research is framed within the modality of the
systematization of educational experiences through the
establishment of interpretative categorial units originating
from the milestones of the central experience, referred
to as the processes of formation and constitution of
Children’s Educational Associations (AEls for its initials in
Spanish) and of interpretation for this case in the training
of intercultural skills and environmental sustainability.

The experience revealed significant contributions referred
to community and alternative education in the process of
constitution of subjective policies of children and young
people from Andean cultural, environmental, specific and
diverse context of the universe and Andean Cosmo-vision.

Keywords

Political subjectivity, children and young people,
systematization of educational experiences, pedagogy
in context, socio-cultural, socio-environmental

Introduccion

La motivacion e interés por recuperar la historia y signi-
ficar el proceso educativo alternativo de la experiencia
Comunidades Andinas Educativas (CAE), en los Andes
centrales del Pert, como investigador social y pedagogo
que formé parte del proceso en los afios 2008-2009 den-
tro de la ONG peruana Proyecto de Desarrollo Integral
(Prodei), surge como primera medida de analizar las pro-
blematicas socioeducativas del Perty de Latinoamérica,
las cuales de alguna manera inciden drasticamente en el
desarrollo integral de las nifias, nifios y jovenes, y en su
condicion como sujetos de derecho y actores politicos con
condiciones socioculturales?y socioambientales® diversas
y particularizadas.

Como segunda instancia, parte de la necesidad de signifi-
car la produccion de conocimiento eny desde la experien-
cia, entorno a estrategias alternativas educativas y comu-
nitarias, que pudieran aportar a los procesos educativos
en contextos socialmente vulnerablesy a la consolidacién
y significacién que tiene la construccién de subjetivida-
des politicas de las nifias, nifos y jovenes andinos, como
actores importantes en las dinamicas socioeducativas y
socioculturales, locales y nacionales.

En este sentido, en el contexto de las problematicas
socioeducativas analizadas en la fundamentacion del
proyecto CAE, se tenia que los esfuerzos realizados even-
tualmente desde el Estado peruano -y por qué no decirlo:
de Colombiay Latino América, para revertir la deficiente
calidad de la educacion escolar basica-, ademas de dis-
persos e inmediatistas, se expresan inadecuados.

2 Entendido en el contexto de la experiencia, como las formas de
asociacion mediadas por expresiones identitarias, representadas
por significaciones integrales socialmente (Pefia, 2013).

3 Hacereferencia en el marco de la investigacién como las formas
sinérgicas de correlacion hombre/naturaleza, mediadas por
significaciones simbolicas (cosmogonias), en donde lo natural
se hace social y lo social se hace naturaleza (Pefia, 2013).



En este contexto, como factores relevantes que atentan
contra la educacion y el desarrollo humano de las nifias,
nifos y jovenes andinos figuran la insuficiencia de la
economia campesina, la precariedad y eventualidad del
empleo de los padres y ciertos patrones culturales aso-
ciados a los estigmasy estereotipos urbanos, infundados
negativamente dado su particularidad cultural quechua
(sus conocimientos, practicas y creencias).

A lo largo del desarrollo del proyecto CAE, se buscé evi-
denciar las dimensiones reales del problema educativo
en comunidades campesinas andinas, para lo cual se
estableci6 una linea de base y de accién que posibilité la
intervencién en zonas criticas de nueve (9) comunidades
de los Andes centrales del Pert, departamento de Junin,
provincia de Huancayo, distrito de Pucara.

En este sentido, a partir de laincidencia del proyecto CAE,
se busco promover: a) el desarrollo humanoy la mejorade
la calidad de vida de las poblaciones campesinas de los
Andes peruanos mediante la inclusién de las nifias y los
nifos en la educacion escolar basicay comunitaria; y b) la
mejora de la calidad educativa, en la que los actores socia-
les de las instituciones campesinas construyeran capaci-
dades y asumieran responsabilidades para optimizar la
asistencia regular y el desempefio de los estudiantes en
las escuelas de educacion primaria a partir de diferentes
estrategias educativas alternativas implementadas. Para
estos efectos, el presente ejercicio se centrd en los proce-
sos de formacion en habilidades subjetivas de intercultu-
ralidad desde laidentidad y cosmovisién andina como de
sostenibilidad y cuidado medioambiental.

Este Ultimo aspecto guarda relacién con el aporte que
hace la experiencia del proyecto CAE a las dinamicas
socioeducativas de lasinstituciones de educaciény comu-
nidades andinas, en donde a partir de la motivacién,
formacién y establecimiento de organizaciones educa-
tivas infantiles y juveniles (AEl), se podria decir se gene-
raron diferentes puntos de analisis que dan significado
a la experiencia en cuanto al aporte a la construccion de
subjetividades politicas de nifias, niflos y jovenes a partir
de procesos educativos alternativos, dinamizados en la
comunidades andinas acorde a su contexto sociocultural
y socioambiental particularizado y diverso.

Desde otro punto de vista, dentro de la sistematizacion
de este trabajo como espacio de encuentro intersubjetivo
y socioformativo, se da importancia al papel que tiene
el investigador como sujeto interviniente, como actor
determinante en la interaccion, en la cual se convalidan
las dinamicas intersubjetivas al interior de la experiencia;
esta se reconfigur6 y develd a partir de las fundamenta-
ciones epistemoldgicas que se exponen a continuacion

La mirada subjetividad-politica
en las dinamicas socioculturales y
socioeducativas* cambiantes: una
fundamentacion suscitada en la
experiencia

Esinnegable que tras las nuevas emergenciasy dindmicas
sociales de la época actual -modernay posmoderna-,
el papel de las ciencias de la educacion ha sido cuestio-
nado no solo por las mismas comunidades de académi-
cos sino también por el ciudadano del comun. Dichos
cuestionamientos se podrian resumir de alguna formaen
interrogantes como: ; Pueden las ciencias de la educacion
mediante sus analisis, métodosy disertaciones epistémi-
cas mitigar las nuevas emergencias de las problematicas
socioeducativas en el mundo actual? ;Coémo hacer com-
prensién e interpretacién de los nuevos ciudadanosy sus
desafios? Preguntas que se correlacionan con el cambio
social: “[...]J una alteracién significativa de las estructuras
sociales, de los modelos de accién social y de interaccion,
comprendidas las consecuencias y las manifestaciones
de dichas estructuras encarnadas en las normas (reglas
de conducta), valores productos culturales y simbolos”
(Mariny Pérez, 1989, p. 599).

En este sentido, el cambio social como aspecto queincide
en gran medida sobre la constitucién de los sujetos socia-
les, en su condicion de lo humano, las formas de asocia-
cién, de representacion en Gltimas de una percepcién de
la realidad constitutiva.

La mirada del sujeto actor. Reflexionar sobre la construc-
cién de subjetividad desde el sujeto y su compleja indi-
vidualizacién, en su condicién de ser Unico e irrepetible,
con caracteristicas propias, son aspectos fundamentales
para el establecimiento de vinculos que involucran al
sujeto en una multiplicidad de lugares, personas, institu-
ciones que le permitan desarrollarse al maximo. En este
sentido, la construccién social delindividuo/sujeto, desde
la perspectiva de la subjetividad pasaria a ser: “[...] la
penetracion del sujeto en el individuo y por consiguiente
la transformacién parcial del individuo en sujeto” (Tou-
raine, 2000, p. 269).

Desde la perspectiva de dicho autor, el sujeto no se cons-
tituye en un individuo encerrado en si mismo, sino que
se enmarca en diferentes estructuras en su proceso de

4 Hacereferencia a las formas de interrelacién social significadas en
diferentes ambientes de expresion (familia, escuela, comunidad,
grupo social, etc.) las cuales constituyen expresiones integrales
temporales-espaciales que forjan el desarrollo humano,
mediado por formas identitarias de asociacion e integracion
necesariamente colectivas (Pefa, 2013).
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significacion. Dicho proceso involucra las relaciones
intersubjetivas con la sociedad, la cultura, la naturaleza,
la economia, la politica y toda dimension que implique
su interaccién colectiva. Asi, el individuo/sujeto inmerso
en las dindmicas de socializacion se hace activo, en otras
palabras, como actor:

[...] significa el paso del ello al yo, significa el control
ejercido sobre la vivencia para que haya un sentido per-
sonal, para que el individuo se transforme en actor que
se inserta en relaciones sociales a las que transforma
[...] el sujeto es el llamamiento a la transformacién de
si mismo como actor. (Touraine, 2000, p. 268).

En este sentido, se podria inferir que, de alguna forma,
la aseveracion de la subjetividad se interpreta genérica-
mente en un cimulo de acciones que bien pueden ser
de orden psicoldgico, axiologico, sociocultural, constitu-
tivo de sentidos y significados, que en ultimas engloban
la condicion del sujeto humano, dialégico y legitimado
desde su ser, eninterrelacién con sus pares, los multicon-
textosy la historia.

En esa medida, la subjetividad pasaria a estar circuns-
crita en las dindmicas socioculturales, como lo presenta
(Geertz, 1997, citado por Torres, 2007):

Los sujetos sociales se constituyen tanto en el plano de
situaciones materiales como en el de la cultura, por-
que ambos son dimensiones simbdlicas de todas las
préacticas sociales, y a reconocer que la cultura es fun-
damental para conocer e incidir en los procesos.(p.92).

La dimension politica del sujeto. El sentido del sujeto
subjetivado ante las logicas de control y poder hace que
este tome posiciones y posturas criticas frente a dichas
l6gicas; tales posturas, aunque podrian estar expresadas
individualmente, toman fuerza desde la dinamica dialé-
gica intersubjetiva del sujeto/actor, de su realidad inme-
diata, su condicién humana, sus necesidades, sentimien-
tos, aspiraciones y proyectos de vida particulares a su
condicién sociocultural, socioeducativay accion politica:

[...]aquelloaqueasistimos en lavidahumanaesalacrea-
cion social de la realidad, la cual se efectiia fundamental
através del lenguaje. La realidad de la vida cotidiana se
me presenta como un mundo intersubjetivo, un mundo
que comparto con otros. En realidad, no puedo existir
en la vida cotidiana sin interactuar y comunicarme con-
tinuamente con otros. (Bergery Luckmann, 1986, p. 40).

De esta manera, la subjetividad politica pasaria a estar
determinada por la relacién coyuntural que se daentre la
historia del sujeto politico y sus ideas sobre nuevos érde-

nes sociales o contextuales, connaturales a su lugarinme-
diato deinteraccién; en palabras de Zemelman (2013) en
la mirada del “sujeto situado en relacion con los otros”.

Desde este frente de argumentacion, el sujeto politico se
constituye a partir de construiry emitir juicios criticos, del
reconocimiento de su realidad circundante desde la cual
modifica su conciencia y comportamiento individual y
colectivo, desde donde se hace efectivo su accionar poli-
tico orientado a la busqueda de alternativas para la trans-
formacién de los contextos sociales en primera instancia.

La construccion de subjetividad politica en nifios y
jovenes desde sus contextos socioculturales diversos
y particulares. De acuerdo con lo anterior, es necesario
precisar acerca de la constitucién del sujeto politico en los
nifosy jévenes considerando su desarrollo sociocognoci-
tivo®, experiencias y escenarios socioculturales diversos
y particularizados.

A partir de aqui, se podria inferir que la constitucion de
subjetividad politica en los jévenes y nifios considerando
su contexto socioculturalinmediato influyente en su desa-
rrollo humano, pasaria a configurarse en gran medida
desde la construccién colectiva de sentidos y significados
acorde con las particularidades y realidades del contexto,
que podrian verse expresadas en las necesidades y expec-
tativas colectivas, las cuales, por citar algunas, podrian
estar representadas en la satisfacciones de necesidades
de diversos 6rdenes (reafirmacion cultural, organizacién
familiar y comunitario, defensa de los derechos identi-
tarios, participacién activa y decisoria en los escenarios
organizacionales y estamentarios).

Segun lo expuesto, la mirada de la subjetividad politica
en los jévenesy nifios se muestra en un plano de su desa-
rrollo humanoy el plano de sus derechos a su condicién
y reconocimiento de su participacion en los escenarios
colectivos (familia, escuela, comunidad, regién pais).

En cuanto a la definicion de nifiez y juventud se tiene que
su condicién de desarrollo viene siendo definida desde
una tendencia categorial universalista, originada de la
construccién social convencional de Occidente. Por tanto,
se podria afirmar que dicha tendencia es cuestionable,
en la medida en que se desconoce la existencia de nifios
constituidos en contextos diversos y particulares, con
maneras enddgenas o propias de vivenciar su realidad,
expresadas en sus formas significativas de relaciéon social,
culturaly natural.

5 El desarrollo sociocognitivo es constitutivo de los procesos
mentales y axiolégicos motivados y dinamizados mediante las
relaciones sociales, significaciones culturales, repertorio natural,
influyentes en la constitucién del sujeto (Pefa, 2013).



En tal aspecto, la concepcidn universalista de la nifiez
desconoce la relevancia del papel formador y transfor-
mador de los contextos socioculturales connaturales a
los valores, practicas, representacionesy roles culturales
particulares de los nifios y jovenes, como lo precisan en
este sentido Prada, Actis y Pareda, 1995): “[...] laimagen
de esta infancia moderna estd impregnada de un con-
junto de valores acerca de lo que es o debe ser el nifio (a
nivel universal), olvidando habitualmente su relatividad
cultural” (p. 85).

En consecuencia, se podria inferir, atendiendo a las parti-
cularidades de los contextos desde los cuales los nifios y
jévenes desarrollany constituyen su experiencia de vida,
en la motivacién y construccién de subjetividades politi-
cas; también se podria decir que estas se constituyen a
partir de su vida cotidiana, desde los ambientes colecti-
vos, familiar y local (barrio, comunidad, municipio, ciu-
dad, entre otros), los cuales se convierten en escenarios y
aspectos significativos para identificar las formas de vin-
culacién y asociacién, las vivencias de participacion, los
procesos socioculturales propiciados, las practicasy ejer-
cicios sociopoliticos que surgen en diferentes contextosy
las subjetividades que se establecen y se transforman en
sus dimensiones personal e intersubjetiva, con sus pares,
como con los demas miembros del colectivo sociocultural
diverso a los cuales estan integrados.

Desde esta perspectiva, se particulariza el papel que
desempenan las nifias, nifios y jovenes en sus ambien-
tes (cultural, social, natural) y en la constituciéon como
sujetos actores sociales situados en relacion. Para el caso
de la presente experiencia se resalta la incidencia de los
escenarios colectivos, como son las comunidades y las
familias andinas configuradas en sus particularidades
socialesy culturales.

En la perspectiva comunitaria, lainclusiony atencién inte-
gral de los nifos y jovenes son también factores impor-
tante en el desarrollo de la comunidad, asumida aqui
como un proceso educativo-politico direccionado hacia
transformaciones en los patrones de relacion, entre los
miembros de las comunidades al momento de enfrentar
o satisfacer sus necesidades sentidas y colectivas. En esa
medida, como lo presenta Bernard van Leer (1981, citado
por Amary Garcia, 2006): “Las actividades del desarrollo
de la comunidad promueven el aprendizaje, la adquisi-
cién de habilidades practicas y sociales y refuerzan valo-
res sociales importantes, tales como la cooperacién, la
responsabilidad compartida y la toma de decisiones en
comun” (pp. 4,5).

De igual manera, a partir de las potencialidades que
ofrece la educacidon infantily juvenil comunitaria se reco-
noce que:

[...] la educacion [...] basada en valores de la comu-
nidad contribuye a desarrollar en el nifio la capacidad
de adaptacién al cambio, estimula su pensamiento
creativo, forma un concepto de si mismo positivo y
favorece el desarrollo de sus estructuras biologicas
y psicoldgicas que le permiten la configuracién equi-
librada de su personalidad. (Bernard van Leer, 1981,
citado por Amary Garcia, 2006, p. 8).

Estos aspectos en gran medida otorgan sentido al papel
de laeducacién infantily juvenil visto de forma relacional
en su contexto comunitario mas alla de los mecanismosy
procesos de escolarizacion institucionalizada:

La educacion infantil es adecuada en la medida en
que los miembros de la comunidad, especialmente los
padres, pueden liberar sus potencialidades para crear
cultura alrededor de las necesidades e intereses de los
nifios, de forma que estos sientan orgullo por su cultura
localy generen, al mismo tiempo, una actividad flexi-
ble para asimilar nuevas pautas culturales de manera
activa, participativa y especialmente critica. (Bernard
van Leer, 1981, citado por Amary Garcia, 2006, p. 8).

Por consiguiente, la atencién y los procesos educaciona-
les de los nifios y jovenes como se han venido fundamen-
tando, no se desligan de sus contextos socioculturales
en la medida en que dichos contextos se instauran en
escenarios desde los cuales ellos adoptan sus patrones,
valoresy caracteristicas culturales, desde donde asimilan
aspectos normativos de su cultura, adquieren conductos
y construyen su identidad cultural. En otros términos, se
configuran como miembros activos de su colectivo social
diversoy particular, como se evidencia mas adelanteen la
significacién de conocimiento referido con la construccion
de subjetividades politicas de los nifios y jovenes andi-
nos desde sus formas de asociacion, visto a partir de su
contexto sociocultural y socioambiental particularizado
y diverso como se ha venido referenciando.

Materiales y métodos

Este estudio se orient6 a partir de la modalidad de la sis-
tematizacion de experiencias (educativas), cuyos orige-
nes devienen de la educacién popular y comunitaria, y
las pedagogias criticas freirianas -como practica social-
encaminadas a cualificar las practicas y experiencias de
los educadores popularesy como herramienta que buscé
recuperar los procesos y experiencias de los educadores
principalmente hacia los afios 1970, como forma de cues-
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tionamiento hacia los estilos de proceder de las ciencias
positivas y las mismas tendencias de fundamentacion e
implementacion metodologica de las Ciencias Sociales.

La perspectiva de sistematizacion de experiencias edu-
cativas, para este caso particular, centrd las reflexiones y
discusiones en torno a las disertaciones epistémicas refe-
ridas a la mirada dicotomica saber/conocimiento, sobre
el lugar de la experiencia y los procesos dialdgicos de
significaciones vistos a partir de la fenomenologia, deve-
nidos de la escuela de Frankfurt, desde los postulados de
la accion comunicativa o doble hermenéutica haberma-
cianos. Deigual manera, las argumentaciones se enfoca-
ron en la distincion entre los principios de escolarizacién
como cuerpo ordenado preestablecidoy los principios de
educacion dinamicos interrelacionales, fundamentado en
tedricos de la educacion como Morin (2005), Freire (2004),
Touraine (1996), Foucault, (1994), Santos, (2009) y Mufioz
(1993), Principalmente.

En cuanto a la sistematizacion de experiencias educa-
tivas, se sitla la mirada desde el autocuestionamiento
del educador, sobre el lugar y papel de la investigacion
socioeducativa en el contexto multidiverso de la escuela

Momento 1. Estudio y acopio
de informacion:

y de los escenarios socioculturales; asi, la accién practica
investigativa del educador, como sujeto actor de su propia
experiencia, se convierte en un referente prioritario en la
re-significacién de su roly de los procesos de transforma-
cién socioeducativay de reafirmacion sociocultural ética
y emancipatoria.

En la presente investigacion, la sistematizacion de la
experiencia educativa CAE, en el proceso de recupera-
cién, adopté la propuesta de Jara (1994) quien define la
modalidad como:

[...Jaquellainterpretacion critica de una o varias expe-
riencias, que, a partir de su ordenamiento y reconstruc-
cién, descubre o explicita la légica del proceso vivido,
los factores que han intervenido en dicho proceso,
como se han relacionado entre si, y por qué lo han
hecho de ese modo. (p.22).

Las fases de sistematizacién se efectuaron teniendo en
cuenta la naturaleza de la experiencia y condiciones de
los actores para emprender el proceso de la CAE, segln
se detallaenlatabla 1.

Estudio del plan operativo del proyecto CAE, al igual que de los informes del proyecto, la formu-
lacion y evaluacion de los talleres, los registros de monitoreo, las actas, los registros fotograficos

y magnetofdnicos acopiados a lo largo del proceso.

Momento 2. Formulacion de las

preguntas iniciales u operacio-

nalizacion de las preguntas de
sistematizacion

CONSTRUCCION DE SUBJETIVIDADES POLITICAS DE NINAS, NINOS Y JOVENES, EN EL

Momento 3. Construccion del
primer relato de la experiencia

Momento 4. Reconstruccion
colectiva del primer relato
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La sistematizacion de experiencia CAE se dirigi6 a partir de las siguientes preguntas orientadoras:
-;Para qué queremos sistematizar la experiencia?: se buscé identificar y resignificar en el con-
texto del proyecto CAE de los Andes centrales del Pert los posibles aportes de orden pedagégico,
politico, organizativo y cultural en la consolidacion de subjetividades politicas de las nifias, nifios
y jovenes en el contexto escolar y comunitario.

-;Qué experiencia se quiere sistematizar?: interrogante que se enfocé en la fundamentacion e
implementacion del proyecto CAE de los Andes centrales del Pert a partir de la educacion alter-
nativa desde el contexto sociocultural y socioeducativo.

-;Qué aspectos centrales de la experiencia interesa sistematizar?: pregunta que se centré en
identificar las categorias que sobre subjetividad politica se pudieron reconocer, significar y
reflexionar en el desarrollo del proyecto CAE. También, acerca de la identificacion de los saberes
que se pudieron producir en el desarrollo de la experiencia, tendientes a la formacion politica y
ciudadana de las nifias, nifios y jovenes a partir de su contexto sociocultural comunitario y edu-
cativo andino.

Para este ejercicio se hizo reconstruccion del primer relato de la experiencia a partir del estudio
documental de la informacion, el cual fue narrado con base en tres hitos principales de la expe-
riencia seglin se describe en los resultados, en el relato “Camino educativo alternativo en la moti-
vacion y construccion de subjetividad politica de las nifias, nifios y jévenes andinos sus voces y
recuerdos suscitados en la evocacion de la memoria”.

Para esta actividad se convoco en las comunidades andinas a los principales actores que forma-
ron parte de la experiencia CAE en el mes de enero de 2012, en donde se socializo, principalmente
a los nifnos y jévenes mediante un taller, el recuerdo de la experiencia.



A partir de matrices de analisis interpretativo, en donde se organizaron las categorias estableci-

Momento 5.
Andlisis e interpretacion

das para cada uno de los hitos de la experiencia, se establecieron las primeras categorias emer-
gentes a partir de los hitos o momentos centrales de la experiencia CAE. En este aspecto referidos

con la construccién de subjetividad politicas en las nifias, nifios y jovenes un referente de consti-
tucién sociocultural y socioambiental.

Este aspecto se propicia a partir de un articulo publicable que da cuenta de la produccion de

Momento 6.
Socializacién del proceso

conocimiento en torno a la construccion de subjetividad politica en nifias, nifios y jovenes en el
contexto de la experiencia CAE de los Andes centrales del Perd.

Tabla 1. Momentos de reconstruccién de la experiencia CAE

Los actores de la experiencia. Los principales actores
que formaron parte de la reconstruccién de la experien-
cia en el mes de enero de 2012, fueron 34 nifas, nifios y
jévenes, 2 docentes, cuatro 4 dirigentes locales, 1 madre
de familia, 1 autoridad tradicional andina o Layga y 1
pedagogo del Proyecto Educativo Integral del PRODEI,
ONG peruana.

Resultados y analisis

Los resultados de la experiencia estaran enmarcados en:
la reconstruccién del primer relato teniendo en cuenta
los hitos 0 momentos (tabla 1), asi como del encuentro
de sentido significado en torno a la construccién y moti-
vacién de subjetividad politica en nifias, nifios y jovenes
andinos desde los referentes de constitucion sociocultu-
ral/socioambiental.

Construccion de subjetividad politica de
las nifas, ninos y jovenes andinos; un
referente de constitucion sociocultural

y socioambiental: sus voces y recuerdos
suscitados en la evocacion de la memoria®

Como es propio de la sistematizacion de experiencias,
la narrativa y recuperacién del proceso vivido cobra un
importante sentido en la significacién de conocimiento

6 La reconstruccién de la experiencia CAE se constituye en un
ejercicio retrospectivo y de significacion de sentidos en torno a
la construccion de subjetividad politica en nifas, nifos y jovenes
desde su contexto socioeducativo y sociocultural comunitario. El
fragmento que aqui se presenta es una reconstruccion del relato
original de la investigacion de Pefia (2013) “Camino Educativo
Alternativo en la Motivacion y Construccion de subjetividad
politica de las nifas, nifos y jovenes andinos: sus voces y
recuerdos suscitados en la evocacion de la memoria’, adaptado
del hito de formacion y consolidacion de las AEl y talleres de
interculturalidad desde la cosmovision andina como talleres de
sostenibilidad medioambiental en las comunidades y ecosistemas
andinos durante los afios 2008-2009-2012 en interrelacion con las
dindmicas (testimonios-talleres) de recuperacién de la experiencia
con algunos actores del distrito de Pucard en el mes de enero de
2012. Los regjistros fotograficos son tomados por Marco Tulio Pefa
Trujillo, durante los afios 2008-2009-2012.

intersubjetivo devenido en y desde la propia experiencia
como se busca develar de manera descriptiva/interpreta-
tiva en la fundamentacion del presente articulo.

Elrelato que se presenta, en el tejer y destejer, en la evo-
cacién de lamemoria, buscé connotar el camino seguido
por los actores de la experiencia CAE, sus aspiraciones,
necesidades sentidas, resistencias multidimensionales,
analégico a los caminos andinos serpenteantes enca-
llados en los cerros, marcados por el transitar continuo
de los comuneros andinos, por los rebafos de ovejas 'y
alpacas que avanzan orientados por las mujeres andinas,
quienes mientras caminan chacchando (masticando hoja
de coca) y pushcan (enrollando hilos de lana), se mues-
tran profundas en su silencio andino, el cual arrulla a su
guagua (nino) que dormido lleva a sus espaldas colgado
en la mantada (manta) colorida, como si llevara a cues-
tas su historia, el presente y futuro de los ayllus o comu-
nidades andinas.

Reconstruir la historia de la experiencia CAE fue, a su vez,
ese camino que da cuenta de la historia, de las experien-
cias y vivencias formativas surgidas y motivadas en el
proceso, como testimonio del ;qué sucedié? y el ;por qué
sucedio lo que sucedié?, en el camino de la experiencia’.

Como los caminos Como los caminos andinos serpen-
teantes testigos del transito de los campesinos quechuas
hablantes, sus historias, del paso de la brisa fria, de la
radiacion intensa en las grandes alturas, de los periodos
prolongados delverano de alturay delinviernointenso, la
experiencia CAE también cre6 ese camino trasegado en el
tiempo, en la afrenta de las necesidades socioeducativas
que sufren los nifios y jovenes en sus comunidades, en la

7  Elproceso de constitucion y formacién de las AEl en el proyecto
CAE, desarrollado en el distrito de Pucara en los Andes centrales
del Perq, se llevd a cabo entre los afios 2008-2009, desde la
incidencia educativa del Proyecto de Desarrollo Integral (Prodei),
ONG peruana conformada por un equipo interdisciplinar
(dos educadores populares, una abogada y un pedagogo
colombiano), se constituyeron en actores de interaccién y
motivadores de la experiencias con las comunidades, familias,
dirigentes regionales, docentes y las nifas, nifos y jovenes
andinos actores centrales en la significacion de la experiencia.

fianza

la Biologia y su ense

LA - Escritos sobre

g

Bio-grafi

57

Wol. 7-No.12, enero - junio de 2014 - ISSN 2027-1034. p.p. 51 - 64



Bio-grafia

CONTEXTO DE LA EXPERIENCIA EDUCATIVA CAE, EN LOS ANDES CENTRALES DEL PERU:

un referente de constitucion sociocultural, Socioambiental

CONSTRUCCION DE SUBJETIVIDADES POLITICAS DE NINAS, NINOS Y JOVENES, EN EL
Marco Tulio Pefia Trujillo /

mayoria de los casos insospechadas e insatisfechas por
el Estado peruano, como se ha venido contextualizando.

Desde el recuento vivencial, llegar de nuevo al distrito de
Pucard en enero de 2012 (después de dos afios y medio),
hacia el encuentro con las nifias, nifos y jovenes de
las AEI, fue un despliegue de sentires también hacia el
encuentro con la experiencia, con los cerros blanquenci-
nos andinos, con la cultura recia de la sierra, con los sitios
de encuentro de las AEl. En estos escenarios la experien-
cia se gesto en medio deimaginarios de pobreza, familias
andinas festivasy la adaptacion, de nuevo, por unos dias
alaaltura delosAndes a 4000 m s.n.m., en donde la pesa-
dezy soroche influy6 en el comportamientoy, por qué no
decirlo, en el procesamiento de las ideas.

Imagen Viaje en combi (bus) hacia el distrito de Pucara (enero de
2012)

Hitos o momentos de la experiencia. En la memoria del
proceso, en la conformacion de las AEl, durante el tiempo
de incidencia del proyecto CAE y dentro del proceso de
formacion de las nifias, niflos y jévenes andinos, se des-
pliega una serie de acciones socioeducativas desde las
cuales se gesta la experiencia, y se configura su historia
con sentido en medio de las comunidades andinas que-
chuahablantes. Aunque se desarrollaron diferentes activi-
dades, como lo fueron las relacionadas con la motivacion,
formacion e incorporacion de los actores a la dindmica
educativa, para efectos del presente articulo, se hace énfa-
sisala constitucién de las AEly las actividades referidas a
la educacidn intercultural y de sostenibilidad medioam-
biental principalmente, como aspectos incidentes signi-
ficativamente en la construccién de subjetividades poli-
ticas en las nifias, nifos y jovenes, orientadas mediante
lafundamentacion e implementacion de diferentes estra-
tegias formativas como lo fueron los talleres con diferen-
tes tematicas referidas centralmente con la motivaciéony
formacion en valores, aptitudes y actitudes, habilidades
organizativas como trabajo en equipo, reciprocidad, lide-
razgo, sostenibilidad medioambiental e identidad cultu-
ral, los cuales se implementaron en contra-jornada al
horario escolar. Los encuentros con los nifios y jovenes se

daban en los espacios abiertos, que bien podrian ser los
parquesy plazas de las comunidades, los puquios o rios,
cerros, cochas o lagunas, o las mismas casas de los nifios
y jévenes o casas abandonadas cedidas por las autorida-
des locales en dichas comunidades para resguardarse del
agua en tiempos de lluvias.

Imagenes 2y 3. AEl en taller. Trabajo en equipo, comunidad de
Talhuis (mayo de 2009)

La implementacién de los talleres, mediante los dise-
fios de unidades didacticas sin perder de vista las lineas
tematicas, se iba formulando y reformulando conforme
avanzaba el proceso, y seglin las expectativas y propues-
tas de los mismos nifosy jovenes en el interior de las AEI,
cuyo lema era: “Aprendiendo jugando”. En este sentido, la
pedagogiay la didactica desempefiaron un papel impor-
tante en la motivacion de aprendizajes y avance del tra-
bajo, pero también representaba un desafio para ganar
espacios ante el imaginario de padres de familia en torno
al juego asociado con “perder el tiempo”, y la pereza, asi
como con el referente de un tiempo perdido por los nifios
y jovenes en la produccion agricola o cuidado de los reba-
fios (o simplemente el cuidar la casa y sus hermanitos):
“Antes de pertenecer a esta organizacion yo me dedicaba
ajugar, estudiar dentro de otras actividades, o ayudar en
la chacra” (Yuderson Catay Canchari, 14 afios, miembro
AEl San Lorenzo. Enero de 2012). “Antes de organizarme
estudiaba trabajaba [...] ayudaba en una casa [...] ven-
diamos comida con mi abuelita ese era el trabajo que
yo realizaba” (Karely Ayala Delso, 13 afios, miembro AEI
Rumichaca. Enero de 2012).



Imagenes 4y 5. Nifios comunidades de Pucapuquio, Talhuisy
Raquina en actividades tradicionales (marzo-abril de 2009)

En la narrativa retrospectiva, hacia mediados del afio
2009, después de diferentes acciones y actividades forma-
tivas, en la implementacion de tematicas como: trabajo
en equipo, capacidad organizativa, liderazgo, derechos y
responsabilidades, se da la eleccidn de las juntas direc-
tivas de las AEIl de las nueves comunidades del distrito
(Talhuis, Pucapuqui, Raquina, Rumichaca, San Lorenzo,
Pachachaca, Marcavalle, Dos de Mayo...) conformadas
por una junta directiva de base integrada por un presi-
dente, unvicepresidente, un(a) secretario(a) y dos fiscales.

Imagenes 6 y 7. Actividades de conformacion de AEl. Comunidades
Rumichaca y Talhuis (junio de 2009)

Una vez establecidas las juntas directivas se siguieron
formulando y reformulando diferentes acciones y tema-
ticas mediante el acompafiamiento de las nifias, nifios y

jévenes, en las diferentes actividades a desarrollar dentro
de las AEl: como se evidencia en las voces de las nifas,
nifios y jévenes actores:

Para organizarnos invitamos amigos, nos conocimos
entre nosotros, nos reunimos en el 2008, trabajamos
en grupo con el profesor Marcos... nos organizamos
reunidos entre nosotros, ponemos en practica lo que
aprendimos...[...] yotrabajaba de secretaria en la Aso-
ciacién Educativa Infantil, para organizarnos juntamos
primero nifos y adolescentes para poder trabajar en
grupo, para poder compartiry hacer trabajos, trabaja-
mos talleres con dirigentes de diferentes anexos. (Ruth
Candioti de la Cruz, 14 afios, miembro AEI Rumichaca.
Enero de 2012).

La experiencia en las cumbres de los cerros andinos dio
cuenta de muchas historias. El proyecto CAE fue una de
ellas. Tras el proceso continuo del encuentro de las AEI
entre veranos e inviernos, entre siembras y cosechas,
marcé también los tiempos del trabajo. La configuracion
de las AEl, en la cual las nifias, nifios y jévenes fueron los
protagonistas de su propia historia, devel6 una trascen-
dencia a las familias andinas, a la misma escuela formal,
a las estructura organizativa formal y tradicional de las
comunidades andinas, en donde las formas de concebiry
asumir la educacién se desplegd mas alla de lo institucio-
nalizado y normativo, se situ6 en la praxis, en el contexto,
en su realidad sentida.

Como otro hito o momento de la experiencia, después de
la conformacién y formacién organica de las AEl en 2009,
mediante el trabajo colectivo, la misma retroalimenta-
cién del proceso y la incidencia habituada de las diferen-
tes actividades integrales a desarrollar al interior de los
talleres y tematicas dinamizadas, configurd una especie
de reconocimiento de la organizacién infantil en las dife-
rentes comunidades. Los encuentros en los parques, la
casa de la cultura, las casas comunales, las cumbres de
los cerros, el puquio o rio, los mismos caminos, las festi-
vidades andinas, también fueron espacios comunitarios
testimoniales que visibilizaron los encuentros, que testi-
ficaron la otra mirada de la escuela sin muros.

En la proyeccion de las AEl a la comunidad se desarro-
llaron diferentes actividades previa planificacion, valo-
racién de necesidades e identificacion de instancias de
participacion, las organizaciones infantiles proyectaron
sus acciones en problematicas locales presentes en las
comunidades, las cuales no cuentan con atencion opor-
tuna por parte de los dirigentes distritales.
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Imagenes 8 y 9. AEl en taller medioambienteal. Comunidades de
Pucapuquio y San Lorenzo (septiembre de 2009)

En este sentido, como proyeccién de las AEl ante las ins-
tancias comunitarias, los nifos y jovenes adelantaron
diferentes acciones de cuidado de los recursos naturalesy
defortalecimientoy reafirmacion de sus patrones cultura-
les endogenos a su universo y cosmovision andina, como
se evidencia en uno de los relatos de los nifios:

[...]Jcuando hicimos la organizacion empezamos a rea-
lizarlo de una forma muy divertida, nos organizamos
para poder dirigirnos a diferentes partes como a la des-
contaminacién de los rios. En la descontaminacion del
rio tuve una experiencia muy bonita: empezamos todos
los jovenes y nifios de diferentes edades a recoger la
basura que muchas veces tiran las personas mayores
y con este taller aprendimos que no debemos de con-
taminar lo que es nuestro [...]. (Meyer Ramos Chaves,
12 aflos, miembro AEI Pucapuquio. Enero de 2012).

Como se ha mencionado, otro aspecto central de la
reflexion que aqui se quiere resaltar, tuvo que ver con los
talleres de interculturalidad bajo la orientacién tradicio-
nal del layqa® Victor Vilcahuaman en octubre de 2009,
quien acompané el proceso. Las AEl se proyectaron a la
comunidady alaescuela mediante la recreacion y motiva-
cion derituales andinos (pagapu o pagamento a la tierray
tributo al inti o sol), en la mayoria de los casos, practicas
abandonadas desde hace algtin tiempo. Los rituales eran

8 Del quechua, hace referencia a condicion de autoridad
tradicional o sacerdote andino Wanka.

armonizados por el sacerdote andinoy eran dinamizados
también por las asociaciones infantiles quienes convoca-
ban a padres de familia, dirigentes locales, profesores de
las instituciones educativas y estudiantes que no forma-
ban parte de las AEI.

Esta actividad se constituyd en un encuentro con su ser
identitario andino, en la necesidad del rescate de sus prac-
ticas, conocimientosy creencias, asociadas y desvaloriza-
das por los centros urbanos peruanos como simbolo de
atraso, marginacion y pobreza; lo mismo que por parte de
las politicas de Estado reflejadas en las lineamientos edu-
cativas y practicas educativas de los docentes, quienes
imparten una formacion con tendencia al desarrollismo,
distante de las realidades y necesidades socioculturales
de las comunidades andinas: “[...] nos organizabamos
entre companeros y un dia fuimos a hacer el pagapu [...]
pagamos a la tierra para que no nos haga dafio a nosotros
y para que nos cuide nuestra naturaleza” (Abel Candioti de
la Cruz, 14 afios, miembro AEI Rumichaca. Enero de 2012).
“[...] fuimos al cerro para hacer un pagapu en donde pri-
mero se prendieron cigarros, la coca de ahi su chicha de
joray le echaron a la tierra miraron a los cuatro suyos
vieron al cerro mas alto de la punta” (Jerson CatayCan-
chary, 14 afos, miembro AEl Rumichaca. Enero de 2012).

Desde la voz de un dirigente local y una autoridad tradi-
cional este aspecto se ve reflejado de igual manera en los
procesos de asociacion de los nifios y jovenes en su con-
texto sociocultural y socioambiental: “[...] en lo cultural
tienen conciencia de si mismo como persona, comunero,
ente participativo de su comunidad, protagonista de las
acciones socialesy politicas, si, el nifio es consciente de la
cultura” (Pedro Laurente Pois, director Casa de la Cultura
2008-2010, distrito de Pucara. Enero de 2012).

Un nifio si hablamos de politica desde que nacemos
como decia el griego Aristételes somos politicos, el
nifio no solo es politico desde que nace sino antes de
ser politico el nifio ha sido biolégico ha sido cultural
entonces recién retoma a ser politico, se habla que
el nifio es el futuro de nuestro pais sin embargo no le
enseflamos a desarrollar su liderazgo a defender lo que
esdeellos, a participar de una forma intercultural con
la sociedad. [...] Siempre les hemos ido marginando
[...]. Esos nifios se sienten ahora mas identificados con
lo que es de ellos, con su lengua, con sus costumbres,
consus tradiciones de esa formavan a interactuar con
todos, en todo el pais y en el mundo. (Layga Victor E.
Vilcahuaman, enero de 2012).



Imagenes 10y 11. AEl en ritual andino pagapu. Comunidades de
Talhuis, Pucapuquio y San Lorenzo (octubre de 2009)

Finalizado el reencuentro con la experiencia CAE, con
los nifios y jovenes y demas actores, en medio de risas 'y
del silencio de los comuneros andinos, de los cerros, la
brisa, los inviernos y veranos, las siembras y cosechas,
las familias festivas, quienes testimoniaron en el tiempo
el proceso del camino educativo de las AEl en una regién
andina del Per(, inimaginable por las urbesy las politicas
educativas del gobierno peruano con tendencia al desa-
rrollismoyy la justificacion de la pobreza...solo en sus sub-
jetividades infantiles y juveniles, en su memoria histérica
queda como la nieve de los cerros andinos, la esperanza
viva de la identidad, en sus proyectos de vida que segu-
ramente transmitirdn a sus hijos aquellas experiencias,
conocimientosy practicas vividas mientras “aprendieron
jugando”, en donde sus voces y sentires develaron sus
derechos en su condicién de nifios y jévenes pucarinos.

Imagen 12. Con los hermanos Candioti. Despedida de la experiencia.
(Enero de 2012)

Encuentro de sentidos. La importancia del proyecto
CAE, por la naturaleza diversa y particular de su contexto
y actores, convoco a repensar en primera instancia sobre
las formas convencionales de definir la condicién de lo
humano y, en este caso, sobre los pardmetros universa-
listas de concebir la condicion de nifiez y juventud desde
lasinstanciasy politicas internacionales que asisten a esta
poblacién. En cuanto a la definicion de nifiezy juventud se
evidencio que esta condicién del desarrollo viene siendo
definida desde una tendencia categorial devenida de la
construccién social convencional de Occidente, por lo
cual dicha tendencia es cuestionable desde la constitu-
cién particular de nifiez y juventud andina caracteristica
de su cosmovision y realidades socioculturales contex-
tuales. Desde esta perspectiva, la concepcion de nifiez
y juventud es constitutiva de sus contextos diversos y
particulares, a sus maneras endégenas de vivenciar su
realidad, expresadas en sus formas significativas de inte-
rrelacion social, cultural y natural.

Estos aspectos muestran una asociacion intrinseca entre
ambientey cultura, como lo precisa en este sentido Sauvé
(2004) en cuanto a la corriente humanista de concepcion
del ambiente:

Esta corriente pone énfasis en la dimensién humana
del medio ambiente, construido en el cruce entre natu-
ralezay cultura. Elambiente no es solamente aprehen-
dido como un conjunto de elementos biofisicos que
basta con abordarlos con objetividad y rigor para com-
prender mejor, para poder interactuar mejor. Corres-
ponde a un medio de vida, con sus dimensiones histé-
ricas, culturales, politicas, econdmicas, estéticas (p. 9).

De igual manera, este aspecto guarda relacion en este
sentido desde los postulados etnoecélicos:

Los seres humanos son parte de la naturaleza, y por tanto
comparten su existencia con los seres vivos no-humanos
[...]elhombre no esta separado de la naturalezay lo seres
no-humanos no estan separados de la cultura. Desde esta
perspectiva existe la necesidad de encontrar un equilibrio
entre la cosmovision y el mundo real. (Toledo y Barrera,
2008, p. 46).

En esa misma linea, la constitucion de subjetividad poli-
ticaen los jovenesy nifios desde su contexto sociocultural
socioambiental inmediato, pasaria a configurarse a par-
tir de la construccion colectiva de sentidos y significados
acorde a dichas particularidades y realidades del con-
texto, los cuales podrian verse expresados en las nece-
sidades y expectativas colectivas, que para el caso de la
experiencia CAE se vieron reflejadas en las satisfacciones
de necesidades socioculturales de los nifios y jévenes,
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entre otras: reafirmacion cultural; reconocimiento familiar
y comunitario; defensa de los derechos identitarios; parti-
cipacion activay decisoria en los escenarios comunitarios
y educativos, como actores influyentes en la recuperacién
cultural; en ultimas, sobre su constitucién y reconoci-
miento como actores lideres de sus comunidades.

Desde el reconocimiento de las particularidades de los
contextos desde los cuales los nifios y jovenes andinos,
desarrollan y constituyen sus experiencias de vida, en la
mirada de la motivaciény construccion de sus subjetivida-
des politicas, se podria inferir también, que estas se cons-
tituyen a partir de su vida cotidiana, desde sus ambitos
familiares, locales comunitarias, como expresiones de sus
sentidos y significados socioculturales particulares (orga-
nizacién comunitaria, faenas o reuniones comunitarias,
normatividades propias, educacién propia, cosmogonia,
formas derelaciony cuidado de la naturaleza...) los cua-
les se configurany entraron a constituirse en escenariosy
ambientes significativos en la identificacion de las formas
de vinculacioén, asociacion, vivencias de participacion, las
mismas practicas y ejercicios sociopoliticas, las subjeti-
vidades que se constituyeron y se transformaron en sus
dimensiones personal e intersubjetiva con sus pares nifios
yjovenes,y con los demas miembros del colectivo comu-
nitario, en palabras de Zemelman (2013) “la constitucién
de un sujeto situado en relacion con los otros”.

Como se ha mencionado, en el marco de la experiencia
CAE, en la consolidacion orgénica de las AEl, el proceso
de construcciény consolidacion de subjetividades en las
nifas, nifios y jovenes andinos, se podria decir, se situa
a partir multiples aspectos: su formacion y motivacion
desde el contexto y desarrollo sociocultural comunitario.

En tal medida, el proceso formativo motivado desde la
experiencia CAE se gesta a partir del reconocimiento y
adecuacion del proceso acorde con las formas propias de
la educacion tradicional y patrones culturales y sociales
de configuracién de las comunidades y familias andinas,
contrapuestas a la realidad de las orientaciones educati-
vas estatales de los contextos de regiones del Peruy, por
qué no decirlo, de Latinoamérica, en donde las necesida-
des educativas principalmente del sector infantil y juvenil
de los sectores rurales, se muestran insatisfechas por la
falta de voluntad politica, aspecto que se refleja en los
curriculosy lineamientos educativos descontextualizados
y con tendencia desarrollista. En este sentido, desde el
principio “[...] no hay pedagogia sin contexto, ni contexto
sin pedagogia...”(Pefia, 2012:4). En el proceso de forma-
cién, motivacion y proyeccion de las nifias, nifios y jove-
nes andinos en la construccién de subjetividad politica
en el contexto de la experiencia, se resaltaron diferentes
lineas de accién socioeducativa emergentes del proceso.

En consecuencia desde dicho principio se significan lo que
aqui se puede precisar como las pedagogias en contexto®
(Pefia, 2012) significan dicha mirada de la pedagogia
situaday particularizada al proceso y al mismo ambiente
de constitucion. En otras palabras, las orientaciones peda-
gogicas y educacionales se destacan como proceso mas
no como resultado, en donde las temporalidades y las
orientaciones metodolégicas y didacticas se generan o
emergen de la misma retroalimentacion y necesidad del
proceso. Mas alla de lo preestablecido y controlado, pro-
pio de los procesos escolares convencionales, dado que
existen otros factores que influyen en el proceso ense-
fanza/aprendizaje: “[...] exdégenos [...] se escapan de las
manos del educadory estan relacionados con los contex-
tos socioculturales, psicoldgicos, ambientales, familiares
[...]". (Lafrancesco, 2005, p. 76).

Acorde con lo anterior, en el proceso de formacién de
las AEIl, que en el marco de la experiencia podria deno-
minarse la “escuela sin muros”, se identificaron diversos
escenarios propios del contexto comunitario, cultural y
natural, en donde se simboliza la relacion ambiente-cul-
tura, asumidos como escenarios vivos propiciatorios de
aprendizaje, representados en los lugares de encuentro e
integracion, como lo fueron las casas de familia y comu-
nales, la Casa de la Cultura, los parques y las plazas, los
escenarios vivos como el puquio o rio, el cerro, la cocha o
laguna, la participaciény la recreacién de rituales ances-
trales andinos (“pagapu andino Wanka” principalmente).

Conclusiones

Se concluye que la motivacion de subjetividades politicas
en las nifias, nifos jovenes andinos en el contexto de la
experiencia CAE, se asume desde diversas experiencias,
expresionesy escenarios de constitucion (familia, escuela,
comunidad, ritualidad, cosmovision, ecosistema andino)
desde los cuales se posibilitd y motivo su accidn practica
subjetiva e intersubjetiva influyente en los procesos de
socializacién contextuado. Deigual forma en el contexto de
la experiencia se posibilité redimensionar el sentido educa-
tivo acorde con particularidades socioculturales, ambien-
tales motivadas a partir del encuentro intersubjetivo de la
condicion de nifiez y juventud como aspecto central en la
construccién de subjetividades politicas como lo precisa
en este sentido Zemelman (2013) “la constituciéon de un
sujeto situado en relacion con los otros”.

9 Las pedagogias en contexto hacen referencia a los procesos
de construcciones de fundamentaciones e implementaciones
emergidas de la misma practica accién critica investigativa, son
particulares a los procesos de transformacion y reafirmacion
sociocultural, alas mismas dinamicas de ensefianza-aprendizaje
connaturales a los propios contextos de fundacién (Pefa, 2013).



Se precisa que la riqueza del contexto sociocultural, en
la relacion intrinseca de las comunidades andinas con la
naturaleza, se constituye en escenario desde donde las
nifias, nifios y jovenes asimilan caracteristicas y aspectos
normativos de su cultura, adquieren conductas y constru-
yen suidentidad cultural, lo cual configura su subjetividad,
hecho que los ubica en la dimension de sujetos situadosy en
relacién con su universo diverso y particularizado andino.

Se pudo inferir que mediante la motivacion y formacion
alternativa de las nifias, nifos y jévenes desde la concien-
cia de subjetivacion frente a los dispositivos de control y
enajenacion de su condicion y constitucion sociocultural
particularizada de sujeto, se posibilitd la motivacion de
su pensamiento critico, en donde sus posturas y acciones
pudieron ser expresadas de forma individual y colectiva
mediante la dindmica dialégica y de la intersubjetividad,
configurada esta Ultima en la condicién de sujeto/actor en
relacion con sus pares, con sus familias, sus comunidades,
la escuela, con su ambiente y cultura; en dltimas: de su
realidad circundante.

Se destaca que desde las formas de asociacion motiva-
das a partir de la vida cotidiana mediante la ludica y el
juego connaturales al desarrollo infantil y juvenil y loca-
lizadas en su contexto cultural, naturaly social, se facilitd
la motivacién y formacion de liderazgos y valores socia-
les (identidad, solidaridad, libre expresion, autoestimay
autodeterminacién), aligual que a satisfacer y compartir
necesidades sentidas.

Seresalta que la construccion de subjetividades politicas
en las nifias, niflos y jévenes tuvo que ver con su recono-
cimiento y visibilizacién como actores en la medida que
proyectaron su acciones como AEl, hacia la aceptacién
en reuniones dirigenciales y educativas, las acciones de
estudio y cuidado del ecosistema andino, en especial
la descontaminacion de los puquios o rios, al igual que
mediante la convocatoria y recreacién de rituales andi-
nos como el pagapu andino Wanka. Estos aspectos die-
ron cuenta de su formacion y reafirmacion cultural hacia
la defensa de sus derechos identitarios en la mayoria de
los casos, no considerados en los curriculos escolares y
deslegitimados por elimaginario de pobrezay atraso por
las urbes peruanas.

Por ultimo se concluye que la condiciony definicién de
nifiezy juventud es constitutiva de los contextos diversos
y particulares endogenos de vivenciar la realidad, expre-
sada en sus formas dinamicas de relacion social, cultural
y natural, visto mas alla de asumir su condiciéon desde una
tendencia universalista y homogénea.

Fotografia: Marco Tulio Pefia Trujillo
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