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Resumen
En Colombia, desde 1974 se inicia la incorporación de la educación ambiental en el sector formal educativo; desde el 2002 el país 
cuenta con la Política Nacional de Educación Ambiental (pnea) que direcciona los Proyectos Ambientales Escolares (prae) en las 
instituciones de educación básica y media que fueron instituidos originalmente en el decreto 1743 de 1994. El objetivo de este artículo 
es presentar una revisión del estado del arte de las investigaciones realizadas alrededor de los Proyectos Ambientales Escolares (prae)  
para visualizar un panorama general de las mismas, los campos investigativos emergentes y los vacíos de conocimiento frente a 
este respecto. Esta no es una revisión de los prae sino de las investigaciones que se han llevado a cabo cuyo objeto de investigación 
hayan sido los prae. Para lograr este objetivo, se realizó la búsqueda de artículos científicos y tesis publicados en bases de datos de 
internet desde el 2002 (fecha en la cual es emitida la pnea) utilizando como descriptor principal el concepto de “Proyecto Educativo 
Ambiental”. Se realizó una clasificación preliminar de los artículos de acuerdo con sus objetivos principales y se encontraron 
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seis categorías. Se encontró que la mayor cantidad de publicaciones se han realizado sobre “propuestas” y “caracterizaciones y 
diagnósticos” y las de menos publicaciones son las de “Propuestas de evaluación” y “experiencias de transversalización”.

Palabras clave: medio ambiente; educación ambiental; Legislación sobre Educación ambiental en Colombia; Proyectos Ambientales 
Escolares (prae)

Abstract
In Colombia, in 1974 the incorporation of environmental education in the formal educational sector begins; since 2002, the 
country has had the National Environmental Education Policy (pnea) that directs School Environmental Projects (prae) in basic and 
secondary education institutions that were originally instituted in Decree 1743 of 1994. The objective of this article is to present 
a review of the state of the field of the investigations carried out around the School Environmental Projects (prae) to visualize a 
general panorama of them, the emerging research fields, and the knowledge gaps in this regard. This is not a review of the prae but 
of the investigations that have been carried out whose object of investigation has been the prae. To achieve this objective, a search 
was made for scientific articles that were published in internet databases since 2002 (the date on which the pnea is issued) using 
the concept of “Environmental Educational Project” as the main descriptor. A preliminary classification of the articles was carried 
out according to their main objectives and six categories were found. It was found that the largest number of publications have 
been made on “proposals” and “characterizations and diagnoses” and those with the fewest publications are those on “Evaluation 
proposals” and “mainstreaming experiences”.

Keywords: environment; environmental education; legislation on environmental education in Colombia; School Environmental 
Projects (prae)

Resumo 
Na Colômbia, desde 1974 começa a incorporação da educação ambiental no setor educacional formal; desde 2002, o país conta 
com a Política Nacional de Educação Ambiental (pnea) que orienta os Projetos Ambientais Escolares (prae) nas instituições de ensino 
fundamental e médio que foram originalmente instituídos originalmente pelo decreto 1.743 de 1994. O objetivo deste artigo é 
apresentar uma revisão do estado da arte das pesquisas realizadas em torno dos Projetos Ambientais Escolares (prae) para visualizar 
um panorama geral dos mesmos, os campos de pesquisa emergentes e as lacunas de conhecimento a esse respeito. Esta não é 
uma revisão do prae, mas das investigações que foram realizadas cujo objeto de investigação foi o prae. Para atingir esse objetivo, 
realizou-se uma busca de artigos científicos e teses publicados em bancos de dados da internet desde 2002 (data de publicação do 
pnea) utilizando como descritor principal o conceito de “Projeto Educacional Ambiental”. Foi realizada uma classificação preliminar 
dos artigos de acordo com seus objetivos principais e foram encontradas seis categorias. Constatou-se que o maior número de 
publicações tem sido feito sobre “propostas” e “caracterizações e diagnósticos” e as com menor número de publicações são as 
sobre “Propostas de avaliação” e “experiências de integração”.

Palavras-chave: meio ambiente; educação ambiental; legislação sobre educação ambiental na Colômbia; Projetos Ambientais 
Escolares (prae)
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Introducción

En el mundo, el modelo de desarrollo económico hege-
mónico ha tenido graves repercusiones en la biosfera; 
ejemplos de esto son la contaminación con sustancias 
nocivas para el suelo, el agua, la atmósfera y la cadena 
alimenticia; la extinción de especies de fauna y flora y 
la ampliación de la brecha socioeconómica entre ricos 
y pobres. Hay que reconocer que el núcleo central de 
los problemas ambientales se consolida en el sistema 
de producción y desarrollo económico, pero se gesta 
en la escuela debido a las formas lineales de promo-
ver la observación, el conocimiento de la realidad, y de 
entender las consecuencias de los actos del ser humano.

Desde 1949, luego de la segunda guerra mundial, la 
Unesco realiza los primeros estudios en 24 países sobre 
la problemática del medio ambiente e inicia una con-
cepción en la que la problemática ambiental se presenta 
como uno de los ejes principales de acción educativa y 
se dan los primeros indicios de lo que hoy denominamos 
“educación ambiental” (Salinas-Cabrera, 2015). Desde 
entonces, han sido numerosas las reuniones internacio-
nales en las que se ha hablado sobre la problemática 
del medio ambiente y las implicaciones que esto debe 
significar para la educación y se han realizado reitera-
dos llamados a todos los países para que se formalicen 
los sistemas políticos en materia de medio ambiente 
y de educación ambiental en los ámbitos escolares y 
extraescolares.

Existen una serie de aportes internacionales relevan-
tes para la génesis de la legislación ambiental y de la 
educación ambiental (ea) en Colombia. A continuación, 
se presenta un contexto de los últimos cincuenta años, 
aproximadamente, de lo acontecido en el ámbito inter-
nacional respecto a la educación ambiental:

Década de los 70

Zabala y García (2008) reportan que en la Conferencia de 
las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente Humano 
de Estocolmo se emplea por primera vez el término 
“educación ambiental”, que serviría de base para el naci-
miento de la ea en América Latina. En 1975 se realiza el 
primer Seminario Internacional de Educación Ambien-
tal en Belgrado organizado por la Unesco, en este se 
plantean los objetivos y los contenidos de la educación 
ambiental. Según Salinas-Cabreras (2015) este semina-
rio permitió lanzar el Programa Internacional de Educa-
ción Ambiental (piea). En 1977 se desarrolla la conferencia 
intergubernamental de educación ambiental en Tbilisi, 
en la que se recomendó la incorporación de un nuevo 
alcance de la educación ambiental: se debe acercar a 

las personas al entendimiento de las relaciones de inter-
dependencia entre las dimensiones políticas, económi-
cas, ecológicas y la relación del desarrollo con el medio 
ambiente (Salinas-Cabrera, 2015).

Década de los 80

En 1987 se realiza en Moscú el Congreso Internacional 
de Educación y Formación sobre Medio Ambiente, en 
este surge el destacado “Informe de Brundland: nuestro 
futuro común” en el que se proyecta que la educación 
ambiental debe ocuparse de incorporar los elementos 
del desarrollo sostenible en su quehacer (Salinas-Ca-
brera, 2015) y se declara la década de 1990-2000 como 
el “Decenio Mundial de la Educación Ambiental” (Alon-
so-Marcos, 2010).

Década de los 90

En 1992, en la cumbre para la Tierra que se celebra en 
Río de Janeiro, se reiteran las reuniones anteriores, 
para intentar promover los planes que permitan un 
desarrollo sostenible mundial (Zabala y García 2008). 
En esta cumbre el “Programa 21” ve la luz —este es un 
documento que comenzó a ser redactado en 1989 y que 
aborda los problemas de la época y trata de preparar a 
la humanidad para recibir el próximo siglo y sus desa-
fíos— (Salinas-Cabrera, 2015). Adicionalmente, en 1997 
en la Conferencia Internacional sobre Medio Ambiente 
y Sociedad que se celebra en Sajonia, Grecia, se plan-
tea como objetivo valorar el alcance de los acuerdos de 
la Conferencia de Río y se constata que los avances en 
materia de educación para la sostenibilidad son someros 
(Alonso-Marcos, 2010). Acá, se proyecta la educación y 
la sensibilización para la sostenibilidad como base para 
generar conciencia para alcanzar una sociedad para la 
sostenibilidad actual y la de las futuras generaciones y 
se redacta el borrador de la Carta a la Tierra (Zabala y 
García 2008).

Primera década de los años 2000

En el primer año de esta nueva década, se realiza la 
Declaración del Milenio en la sede de las Naciones Uni-
das para ratificar los compromisos por un mundo más 
pacífico, más próspero y más justo. Esta declaración 
fue aprobada por 189 países, en ella se incluye como 
objetivo la necesidad de educación para los niños. En 
la región de Latinoamérica, se lleva a cabo el Tercer 
Congreso Iberoamericano de Educación Ambiental en 
Caracas con el lema de “Pueblos y caminos hacia el desa-
rrollo sostenible” que fue escenario para la discusión 
sobre la educación ambiental en la región y su futuro; 
entre las propuestas y las recomendaciones analizadas 
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se encuentran la de capacitación continua y la creación 
de redes ambientales y propuestas para la educación 
para el desarrollo sostenible (Zabala y García 2008). 

En el 2003, en el cuarto congreso Iberoamericano de Edu-
cación Ambiental en Cuba, bajo el lema de “Un mundo 
mejor es posible”, se expone la necesidad de promover 
la creación de una alianza latinoamericana y del caribe 
para el ambiente y el desarrollo sustentable (Zabala y 
García 2008). Internacionalmente, en el 2005 se da ini-
cio formal al Decenio de la Educación para el Desarrollo 
Sustentable para integrar el concepto de desarrollo sus-
tentable en las políticas educativas y generar cambios en 
la conducta de los ciudadanos, por parte de la Unesco 
(Camarena-Gómez, 2006).

Segunda década de los años 2000

En 2012, en la Cumbre Río+20 las naciones participantes 
reafirman su compromiso para enfrentar los problemas 
relacionados con el desarrollo sostenible y se ratifica 
la necesidad de lograrlo a través de la educación de 
los trabajadores, dada la naturaleza de esencialidad 
de esta para el reforzamiento de la capacidad de todos 
para apoyar el desarrollo sostenible, la erradicación de la 
pobreza, la igualdad de géneros y el desarrollo humano. 
En el 2005 se aprueba la agenda “Transformar nuestro 
mundo: la agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible” 
que, según la Asamblea General de las Naciones Unidas 
(2015), es un plan a favor de las personas, el planeta y 
la prosperidad. Se plantea en el objetivo 4, numeral 7, 
que se debe asegurar para el 2030 que todos los alum-
nos tengan los conocimientos teóricos y prácticos para la 
promoción del desarrollo sostenible teniendo en cuenta 
los derechos humanos, la igualdad de género, la promo-
ción de una cultura de paz, la ciudadanía mundial y la 
valoración de la diversidad cultural, y la contribución de 
la cultura al desarrollo sostenible.

En el 2018 se firma el acuerdo de Escazú, cuyo obje-
tivo es garantizar la implementación de los derechos 
de acceso a la información ambiental, la participación 
pública en la toma de decisiones ambientales y el acceso 
a la justicia en asuntos ambientales en América Latina 
y el Caribe. En el artículo 9 de este acuerdo se plantea, 
entre otros, que cada país promoverá la educación, la 
capacitación y la sensibilización sobre los derechos de 
acceso en temas ambientales para estudiantes en todos 
los niveles educacionales.

Educación Ambiental en Colombia

En Colombia, desde 1974 se comienza la construcción 
de espacios de formación para el cuidado y manejo del 

ambiente con la formulación del Código Nacional de 
los Recursos Naturales Renovables y la Protección del 
Medio Ambiente que recoge las ideas planteadas en 
Tbilisi (1972) y en el que se decreta al medio ambiente 
como un patrimonio común que debe ser preservado 
y legislado. Esta es la primera norma que aborda con 
propiedad el tema de la educación ambiental en el país 
y la reglamenta. Con la ley 99 de 1993, Sistema Nacio-
nal Ambiental (sina), se reúne la totalidad de ideas de la 
Declaración de Río de Janeiro, se crea el Ministerio del 
Medio Ambiente y se plantean las funciones de este en 
relación con el Ministerio de Educación para la adopción 
de planes y programas docentes y el pensum de los dis-
tintos niveles educativos en el país.

Luego, con la ley 115 de 1994 (en su artículo 5) se plantea 
que uno de los fines de la educación es la adquisición 
de conciencia para la conservación, protección y mejo-
ramiento del Medio Ambiente y para el uso racional de 
los recursos naturales dentro de una cultura ecológica 
de conformidad con lo establecido en el artículo 67 de 
la Constitución Política. Estas normas llevaron al esta-
blecimiento del decreto 1743 de 1994 con el que se fijan 
los criterios para promover la educación ambiental para 
todos los niveles en los sectores formales, no formales e 
informales y se establece que todos los establecimien-
tos de educación formal deben incorporar dentro de 
sus proyectos educativos institucionales a los Proyectos 
Ambientales Escolares (prae). 

Los prae son proyectos de obligatorio cumplimiento den-
tro de las instituciones educativas reglamentados por la 
normatividad colombiana y, dadas las particularidades 
de cada región, las instituciones pueden formularlos 
tomando en cuenta las problemáticas de la escuela y 
el sector donde se ubica.  El decreto 1743, que es el eje 
principal para el desarrollo de los prae, es reconocido por 
la Política Nacional de Educación Ambiental (pnea) en el 
2002, esta es una norma que no pretende direccionar 
el decreto de los prae sino fortalecerlos y busca orientar 
acciones para vincular actores y sectores en procesos 
de formación ambiental. Dada la autonomía de cada 
institución educativa en la formulación de los prae, las 
escuelas tardaron en comenzar a desarrollarlos y desde 
su regulación normativa han surgido iniciativas investi-
gativas para evaluarlos, analizarlos o proponer mejoras.

Según la literatura revisada, hasta ahora, ninguna inves-
tigación se había propuesto como objetivo realizar una 
revisión y análisis de lo que se ha investigado hasta la 
fecha alrededor de los Proyectos Ambientales Escolares 
a nivel nacional, presentar un análisis de las tenden-
cias investigativas emergentes y las necesidades en el 
campo; cuando más, han surgido iniciativas que han 
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pretendido presentar propuestas, caracterizar proyec-
tos en instituciones específicas y evaluar su impacto o 
presentar artículos de reflexión y análisis de documen-
tos que sustentan teóricamente los proyectos o exponer 
experiencias de transversalización.

Luego de revisar, se ejecuta un reporte de los objeti-
vos de cada una, las metodologías y las herramientas 
empleadas, la población o sujeto de investigación, los 
resultados y las conclusiones a las que se llegó.

Esta investigación muestra que hay cierta claridad en 
cuanto al conocimiento de las experiencias y las caracte-
rizaciones y diagnósticos de lo que se lleva a cabo en las 
instituciones educativas de manera específica, pero hay 
una tendencia investigativa que muestra las necesidades 
de generar instrumentos que permitan la evaluación de 
los proyectos y su transversalización.

Una revisión como la que se presenta con este artículo es 
relevante en cuanto contiene la base de datos que per-
mite la visualización general de lo que se ha investigado 
sobre el desarrollo de los proyectos ambientales escolares 
en Colombia, cómo estos han sido desarrollados, cómo 
han sido analizados y cuáles han sido las conclusiones y 
las recomendaciones a las que han llegado los diferen-
tes investigadores que favorezcan la implementación de 
este tipo de proyectos para la generación de la cultura 
ambiental en el país. Esta es una necesidad para las insti-
tuciones educativas ya que posibilita contrastar prácticas 
e identificar experiencias significativas que redundarían 
en un posible potenciamiento de la Política Ambiental en 
Colombia para la generación de cultura ambiental en los 
territorios. También es relevante para investigadores que 
se dedican al área de la educación ambiental en Colombia 
porque presenta un panorama sobre lo ya investigado y, 
por tanto, sobre los vacíos de información que existen y 
las tendencias investigativas emergentes.

Marco conceptual

Medio ambiente

Para la Organización de Naciones Unidas (onu), el 
ambiente es un sistema de factores naturales y artifi-
ciales que se encuentran interrelacionados y que pue-
den ser modificables por la acción humana; el medio 
ambiente es el entorno condicionante de las formas de 
vida de la sociedad y en el cual están incluidos los valo-
res naturales, sociales y culturales existentes en un lugar 
y momento determinado. Sin embargo, parece no haber 

una definición concreta o un consenso entre la comuni-
dad de educadores ambientales y ambientalistas sobre 
este concepto, que varía de región en región.

En Colombia, el medio ambiente es concebido como 
un derecho colectivo en la constitución de 1991, pero 
la Corte Constitucional con la Sentencia T-092 modificó 
este derecho dándole un estatus de derecho fundamen-
tal dada su conexidad con la vida y la salud. En la Política 
Nacional de Educación Ambiental de Colombia (pnea), 
que es la normatividad que rige la educación ambien-
tal en Colombia, se describe al medio ambiente como 
un sistema dinámico y complejo que está determinado 
por interacciones físicas, biológicas, sociales y cultura-
les entre los seres humanos y todos los elementos del 
medio ambiente donde se desenvuelven, sean estos ele-
mentos naturales o artificiales. Las políticas nacionales 
contemplan que todos los sectores sin excepción tienen 
una cuota de responsabilidad frente a lo ambiental. Si 
se describiera el tipo de visión que tiene esta política de 
acuerdo con las corrientes que plantea Sauvé (2005), 
pertenecería a la vertiente “sistémica” dado que en 
este documento teóricamente se ponen en relieve las 
relaciones entre los elementos biofísicos y los elemen-
tos sociales, y se concibe al medio ambiente como un 
sistema dinámico.

Sin embargo, el concepto de medio ambiente se ha ido 
configurando con el tiempo y desde diferentes pensa-
dores como una realidad compleja en la que emergen 
diferentes dimensiones, dentro de las cuales se encuen-
tra el ser humano. Para una amplia gama de pensado-
res, el medio ambiente es una realidad que se ha ido 
complejizando debido a la intervención del hombre 
con la globalización. La Política Nacional de Educación 
Ambiental describe al medio ambiente como un asunto 
complejo, esto se encuentra alineado con lo dicho por 
autores como Enrique leff (2000; 2010; 2012), Eschen-
hagen (2007), Noguera de Echeverri (2007), Carrizosa 
(2003), Morín (1991), quienes concuerdan en que el 
medio ambiente es más que un simple objeto, que tiene 
leyes inmutables y verdades absolutas y que este debe 
ser visto desde una ética de responsabilidad con la vida, 
de entendimiento del mundo y de la existencia filosó-
fica del ser humano. Los autores plantean una visión 
del asunto ambiental desde diferentes ciencias como 
la biología, la física, la ecología, las ciencias sociales, 
entre otras e invitan a ver al medio ambiente más allá 
de lo económico; sin embargo, a diferencia de la Política 
Nacional Ambiental, estos autores tienen una concep-
ción de un corte más crítico. 
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Educación ambiental 

En 1977 se crea el Programa Internacional de Educación 
Ambiental (piea), a partir del coloquio internacional sobre 
educación relativa al medio ambiente en el que se define 
la educación ambiental como aquella que tiene por obje-
tivos, entre otros, la difusión y sensibilización sobre lo 
que está sucediendo en el medio ambiente para ayudar a 
las personas a su comprensión básica y en la adquisición 
de actitudes y aptitudes que ayuden a la ciudadanía a 
participar activamente en la resolución de problemas.

Para la Política Nacional de Educación Ambiental (pnea) en 
Colombia, la educación ambiental debe entenderse como 
ese proceso que favorece la comprensión de las relaciones 
de interdependencia del ser humano con su entorno, con 
base en un conocimiento crítico y a la vez reflexivo de la 
realidad biofísica, social, política, económica y cultural, 
para que de esta manera se reconozcan las relaciones del 
ser humano con otros seres vivos y las responsabilidades 
que este tiene frente al desarrollo sostenible y a la crisis 
ambiental. A través de la educación ambiental, según 
esta política, se puede fortalecer o formar una visión que 
integre las diferentes dimensiones que posee lo ambiental 
para así alcanzar una comprensión del problema ambien-
tal como el producto de las relaciones que ha ejercido el 
ser humano con el entorno biofísico.

Para Sauvé (2005), una de las investigadoras más nota-
bles sobre educación ambiental, las diversas formas de 
concebir y de practicar la acción educativa dependen 
de las conceptualizaciones que se tengan sobre medio 
ambiente. Por ejemplo, si se concibe al medio ambiente 
como un conjunto de recursos que hay que conservar, 
la educación ambiental se enfocará en enseñar todo lo 
que concierne al conocimiento sobre la calidad del agua, 
el suelo, la energía, las plantas, el patrimonio genético, 
entre otros, llamado más bien “gestión ambiental”. Si, 
por otra parte, se concibe al medio ambiente como un 
sistema, la educación ambiental estará enfocada en el 
análisis que permita poner en relieve las relaciones de 
los distintos componentes del medio ambiente.

Proyectos Ambientales Escolares (prae)

Según el Decreto 1743 de 1994, por el cual se instituye el 
Proyecto Ambiental para todos los niveles de educación 
formal y se fijan criterios que promuevan la educación 
ambiental no formal e informal, los prae se plantean con 
el propósito de coadyuvar a la resolución de problemas 
ambientales específicos y deben tener como principios 
rectores la interculturalidad, la formación en valores, la 
regionalización, la interdisciplinariedad y la participa-
ción y formación para la democracia, la gestión y la reso-

lución de problemas y debe estar presente en todos los 
componentes del currículo. Con los prae las instituciones 
deberán asegurar el alcance de los objetivos planteados 
en la ley 99 de 1993 y la ley 115 de 1994.

En este decreto se plantea que la responsabilidad del 
diseño y desarrollo de los prae recae sobre toda la comu-
nidad educativa en general, es decir, los estudiantes, los 
padres de familia, los docentes y los directivos docen-
tes. Dicha responsabilidad se ejercerá a través de los 
diferentes órganos del Gobierno Escolar. Según el por-
tal del Observatorio Ambiental de Bogotá, los prae son 
una estrategia que pretende la identificación de situa-
ciones ambientales prioritarias a partir de las inquietu-
des, necesidades y dinámicas de un colectivo particular 
frente a su ambiente institucional, local y territorial y de 
esta manera generar y promover propuestas educativas 
acorde con las realidades al mismo tiempo que se forta-
lecen los procesos educativos e investigativos.

Metodología
Esta es una investigación de tipo descriptivo y de revi-
sión bibliográfica en la que se realizó el rastreo de artí-
culos científicos y de trabajos de grado o de tesis para 
optar por títulos de pregrado o posgrado publicados 
después del 2002, fecha en la cual fue emitida la Política 
Nacional de Educación Ambiental (pnea) y en la que de 
manera creciente aparecen publicaciones de investiga-
ciones científicas en la internet. Esta revisión se llevó a 
cabo bajo un enfoque mixto cuantitativo y cualitativo 
mediante varias fases:

1.	 Planteamiento del problema: en esta fase se 
debió formular la pregunta de investigación y a 
partir de esto se planteó el objetivo: presentar 
una revisión del estado del arte de las investi-
gaciones realizadas alrededor de los Proyec-
tos Ambientales Escolares (prae) para visualizar 
un su panorama general, los campos investigati-
vos emergentes y los vacíos de conocimiento. Esta 
no es una revisión de los prae sino de las investi-
gaciones que se han llevado a cabo cuyo objeto 
de investigación hayan sido los prae.

2.	 Recolección de datos: se realizó en artículos, tra-
bajos de grados y tesis sobre los prae; los archivos 
se detectaron en revistas digitales de libre acceso. 
Se hace la salvedad de que seguramente existen 
muchos más artículos publicados relacionados 
con este tema que reposan en revistas físicas y en 
los repositorios de las universidades, pero dados 
los alcances que pretende la presente publicación 
se optó solo por una revisión de revistas y repo-
sitorios virtuales. Se descartaron investigaciones 
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En promedio general, se realizan aproximadamente 
cuatro publicaciones por año. Del total de las publi-
caciones se puede observar que la mayor cantidad se 
han producido en el departamento de Cundinamarca, 
seguido por Boyacá y por Antioquia, lo que concuerda 
con que el primero y el último son departamentos donde 
se encuentran las dos ciudades más grandes de Colom-
bia. La cantidad de investigaciones en Cundinamarca, 
Antioquia y Boyacá concuerda con que tienen las ciuda-
des más contaminadas de Colombia (infobae, 2021); esto 
pudiera tomarse como un indicador de las necesidades 
percibidas frente a la situación ambiental de dichos terri-
torios por parte de los investigadores y los educadores 
ambientales. En menor cantidad se encuentra Quindío, 
Atlántico, Córdoba, Sucre y San Andrés (Ver diagrama 1).

que tuvieron en cuenta solamente una institu-
ción educativa dado que esto pudiera presentar 
limitaciones para el análisis y extrapolación de 
los resultados.

3.	 Análisis e interpretación: inicialmente se realizó 
una lectura y resumen de cada una de las publi-
caciones para identificar aspectos relevantes 
como objetivos, materiales y métodos, población 
investigada, resultados obtenidos, temas de dis-
cusión, aportes y sugerencias realizadas por los 
autores; todo lo anterior para la conformación 
de la base de datos que configura el presente 
estado del arte y que fue ubicada en una matriz de 
Excel para facilitar la observación y comparación 
general de todos los artículos. Las categorías de 
análisis se definieron empleando los objetivos de 
las publicaciones. Finalmente se recopilan reco-
mendaciones y conclusiones realizadas por los 
investigadores y se reconocen y presentan algu-
nas necesidades en el campo de investigación.

Resultados y discusión

Resultados generales

Las publicaciones se buscaron a través de la plataforma 
de Google académico, en revistas de libre acceso y repo-
sitorios de universidades, se encontraron publicacio-
nes en 17 revistas y repositorios de 17 universidades 
cuando se empleó el descriptor de búsqueda “Proyectos 
ambientales escolares”. Cabe recalcar que no se escogie-
ron Proyectos Ambientales Escolares de las institucio-
nes educativas como sujeto de estudio de la presente 
investigación, sino que se escogieron investigaciones 
cuyo sujeto o tema de investigación fueran las prae. Se 
lograron identificar 45 publicaciones (gráfico 1).

Gráfico 1. Cantidad de publicaciones sobre prae entre 2006 y 2021

Fuente: elaboración propia después del análisis de la 
información.

Diagrama 1. Departamentos en los cuales fueron realizadas las 
investigaciones sobre prae 

Fuente: elaboración propia.

De los artículos revisados, la mayoría son investigacio-
nes publicadas en revistas científicas; dentro de las que 
son tesis o trabajos de grado la mayor cantidad corres-
ponde a pesquisas realizadas para optar por títulos de 
maestría y pregrado, y no se encontró ninguna para 
optar por el título de doctorado (ver diagrama 2).
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Diagrama 2. Tipos de publicaciones cuyo tema principal fueran 
los prae 

Fuente: elaboración propia.

Los profesionales que más se inclinan por este tipo de 
trabajos son los ingenieros ambientales, los ingenieros 
sanitarios, los especialistas en educación ambiental, 
gestión ambiental y desarrollo de la comunidad, los 
magísteres en ciencias exactas, en educación, en desa-
rrollo sustentable y en gestión ambiental. 

Categorías de Investigación

Se reconocen en estas publicaciones, a grandes ras-
gos, seis categorías de investigación: a). Propuestas de 
Proyectos Escolares Ambientales; b). Caracterización y 
diagnóstico de los prae; c). Evaluación del impacto de 
los prae; d). Propuestas para la evaluación de los prae; e). 
Artículos de reflexión y análisis de documentos que sus-
tentan teóricamente los proyectos, y f). Experiencias de 
transversalización. Las categorías con mayor cantidad 
de publicaciones son las de “Diseños y propuestas de 
prae”, y “caracterización y diagnóstico de prae”, seguida 
por “Evaluación del impacto del prae” (ver diagrama 3).

a.	 Diseño y propuestas de Proyectos Ambientales 
Escolares

En esta categoría hay dos subcategorías; la mayor can-
tidad de las investigaciones pertenecen a una categoría 
cuyo objetivo es intervenir una comunidad o diseñar 
un proyecto de intervención, y la otra subcategoría es 
la pedagógica, cuyo objetivo es presentar propuestas 
pedagógicas tales como estrategias didácticas o de arti-
culación curricular. De estas publicaciones siete corres-
ponden a trabajos realizados con el objetivo de obtener 
un título académico por parte de los investigadores.

El artículo publicado por Forero y Mahecha (2006) es un 
reporte de una intervención realizada por los autores 
en estudiantes entre los 9 y 12 años en una institución 
pública, y se constituye como una contribución impor-
tante a la causa de la preservación de la tortuga y los 
manglares teniendo en cuenta que cada estudiante 
representa a una familia. Por otra parte, teniendo en 
cuenta la urgencia ambiental frente a la protección de la 
especie hubiera sido relevante en términos de impacto, 
haber realizado la intervención directa en varias insti-
tuciones educativas o al menos en toda la institución 
educativa y haber involucrado a las familias dentro de 
las actividades realizadas. Adicionalmente, como los 
mismos autores lo plantean, es necesario realizar un 
seguimiento a la intervención para poderle dar conti-
nuidad al proyecto educativo, pues este sería solo el 
comienzo de un proceso que terminaría con la forma-
ción de adultos comprometidos. Hizo falta también, una 
salida de campo para sumergir a los estudiantes en los 
problemas evidentes de los manglares y por supuesto 
de la especie de tortuga.

Torres (2011), con su propuesta, favoreció la visualiza-
ción de los distintos aspectos que debía contener el prae 
para que pudiera ser formulado de una manera más 
sólida y de acuerdo con los parámetros estipulados por 
el pnea. Uno de los desaciertos que pudo haber tenido 
este trabajo es la aplicación de encuestas y entrevistas 
de respuesta cerrada dado que esto limitó las respuestas 
de la población que posiblemente es más conocedora 
del contexto que la misma investigadora que diseñó 
las entrevistas y las encuestas, y pudo haberse optimi-
zado el tiempo para favorecer también el diálogo para 
la socialización con la comunidad de los resultados 
obtenidos.

Las investigadoras Chaquea y Collazos (2014) favorecie-
ron la construcción del prae por parte de la comunidad 
escolar a partir del diagnóstico que realizaron de las 
temáticas reconocidas por la misma población. En este 
trabajo se plantean como recomendaciones las capaci-

Diagrama 3. Categorías de las investigaciones alrededor de los 
prae: 1. Diseño de propuestas; 2. Caracterización y diagnóstico; 

3. Evaluación del Impacto; 4. Propuestas de Evaluación; 5. 
Artículos de reflexión y análisis de documentos que sustentan 

teóricamente los proyectos; 6. Experiencias de transversalización 

Fuente: elaboración propia luego del análisis de información.
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taciones docentes para la educación ambiental, la eva-
luación del desarrollo del prae y la gestión de espacios y 
tiempos para la discusión del trabajo con el prae . A pesar 
de todo lo anterior, a Chaquea y Collazos les faltó invo-
lucrar a los directivos en esta construcción, a quienes se 
nombró dentro de las recomendaciones diciendo que es 
trascendental su apoyo frente a la construcción, pero no 
se reporta con claridad cuál fue la situación que llevó a 
no tenerlos presentes allí.

En el trabajo de grado de Díaz-Céspedes (2017) se logra 
la identificación de los prae en cuanto a sus objetivos, las 
problemáticas presentes en las siete instituciones anali-
zadas y se reorganizaron las funciones de los grupos prae 
para cada institución; se logró fortalecer los conocimien-
tos para que los estudiantes continuaran con su función 
de difusión y puesta en práctica de lo aprendido en las 
capacitaciones que se les dieron. El autor recomienda la 
actualización constante del proyecto ambiental escolar 
para dar respuesta a las necesidades que van surgiendo 
con el tiempo, el estímulo de los estudiantes partici-
pantes de los comités ambientales escolares y el invo-
lucramiento de docentes de todas las áreas, familias, 
docentes, directivos y comunidad en general. Esta fue 
una investigación con un tamaño de muestra considera-
ble, desafortunadamente solamente se tuvo en cuenta 
a estudiantes y docentes y faltó la incorporación de la 
familia y de los directivos en el proyecto desarrollado.

La propuesta de integración de los prae con el piga formu-
lada por Pedraza (2018), como lo indica el autor, puede 
ser empleada por otras instituciones educativas dado 
que para todas es obligatoria la implementación de 
proyectos ambientales así como la implementación de 
un sistema de gestión ambiental. El investigador reco-
mienda la conformación de un equipo de profesionales, 
docentes y administrativos para la construcción, puesta 
en marcha, seguimiento y evaluación de los proyectos y 
para que se logre articular el piga (Plan Institucional de 
Gestión) con el prae. Sin embargo, es necesario recalcar 
que en esta investigación se realizó una omisión rele-
vante ya que tampoco, como en otras anteriormente 
nombradas, se implicó a la familia en el desarrollo de 
la propuesta, población que según el pnea debe tenerse 
siempre en cuenta.

La estrategia diseñada por Alarcón (2019), para el forta-
lecimiento del prae para la integración de las narrativas 
ambientales con las tic, permitió la identificación de las 
estrategias más comúnmente empleadas por los docen-
tes para el desarrollo y ejecución del prae, entre las que 
se encuentran: salidas de campo, carteleras ambien-
tales, videos, puntos de reciclaje, talleres escritos, la 

dinamización de dicho proyecto, entre otras. Esta fue 
una propuesta novedosa en el sentido de que de una 
manera innovadora como la fusión de narrativas y las 
tic se favoreció la dinamización del prae, sin embargo, 
tampoco se involucró a la familia.

El proyecto realizado por Usa y Ortíz (2019) tuvo una 
muestra considerable de 34 instituciones educativas que 
desveló el reduccionismo de las prácticas de las institu-
ciones para la ejecución del prae ya que estas se ejecutan 
de manera aislada y con énfasis en el área de ciencias 
naturales y no como algo transversal, tal como se plantea 
en el pnea. El desarrollo de este proyecto, según los auto-
res, generó como resultado una herramienta guía para 
facilitarle a las instituciones educativas una implemen-
tación más efectiva y pertinente de los prae teniendo en 
cuenta el contexto, la logística, la capacitación, el apoyo 
gubernamental y lo actitudinal. Este fue un proyecto de 
gran envergadura y que seguramente tuvo un impacto 
importante dada la rigurosidad en su implementación 
y la gran población intervenida.

Paz et al. (2020) elaboran y ejecutan un Proyecto Ambien-
tal Escolar en dos instituciones educativas del depar-
tamento del Cauca. El objetivo del proyecto fue crear 
estrategias pedagógicas que favorecieran la correlación 
de la dimensión ambiental y educativa a través de la 
implementación de alternativas de manejo de residuos 
sólidos como el compostaje, generación de procesos 
de cohesión social, cierre de flujos de materiales y de 
energía en la huerta escolar como eje articulador de 
dinámicas socio ambientales. Se empleó un enfoque 
mixto con herramientas como la encuesta semiestruc-
turada a diferentes actores de la comunidad educativa 
para identificar percepciones sobre lo ambiental y su 
relación con la educación, el manejo de residuos sólidos 
y la actividad agropecuaria como eje articulador de la 
dinámica socioambiental. Como parte de los resultados 
se observó que el proyecto implementado generó idea-
les críticos y reflexivos y el establecimiento de vínculos 
afectivos y de respeto frente a la conservación y preser-
vación del medio ambiente.

Para esta categoría, se puede concluir que la mayoría 
de los autores concuerda con que se debe involucrar a 
las familias, los directivos y a las organizaciones exter-
nas como universidades y autoridades ambientales; y 
que dadas las características y la visión de la educación 
ambiental en Colombia planteada en la pnea, los prae 
no deben estar a cargo solamente de los docentes de 
ciencias naturales como sucede en la mayoría de las 
instituciones, sino sobre todo a cargo de la comunidad 
educativa, especialmente de estudiantes.
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b.	 Caracterización y diagnóstico de los prae 

Para esta categoría fue notorio que la mayoría de los 
investigadores concuerdan con el hecho de que debe 
haber mayor inversión en la formación de docentes para 
que se generen resultados con mayor impacto en la cul-
tura ambiental; de hecho, basta con realizar una revisión 
general de otras investigaciones a nivel internacional 
para darse cuenta de que es una necesidad sentida en 
distintas latitudes. Es recurrente también la recomenda-
ción de que debe haber mayor compromiso por parte de 
las instituciones para sistematizar sus experiencias en 
la implementación del prae para poder realizar una eva-
luación pertinente que permita identificar fortalezas y 
debilidades de estos y así poder tomar decisiones frente 
a lo que se debe seguir haciendo y lo que no se ha hecho 
y debe empezar a hacerse.

Para este tipo de investigaciones sería relevante tener 
en cuenta que más allá de los documentos internacio-
nales como la Carta de Belgrado, se deberían tomar 
como referentes las políticas nacionales y regionales de 
educación ambiental para realizar la caracterización y 
el diagnóstico de los prae. También es relevante consi-
derar que autores como Herrera et al. (2006) plantean 
que en su mayoría, el proyecto ambienta se reduce a la 
celebración del calendario escolar en lugar de interven-
ciones pedagógicas de larga permanencia y que existe 
una necesidad latente en cuanto a la sistematización 
de las experiencias y su articulación con los Proyectos 
Educativos Institucionales (pei). Esta misma situación 
es expuesta por Pérez-Vásquez et al. (2021) que encon-
traron que la mayoría de los proyectos se ejecutan de 
forma aislada a la gestión académica de las instituciones 
y que por tanto no logran consolidarse como proyectos 
de educación integral en los que se tengan en cuenta 
tanto los aspectos naturales y socioculturales como el 
mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades 
educativas.

Análisis del discurso como el presentado por Sierra et al. 
(2015) se constituyen como investigaciones relevantes 
en el sentido de presentar los imaginarios que son asu-
midos por las instituciones educativos frente al tema de 
la educación ambiental y permiten una visualización del 
desarrollo conceptual y teórico que a manera institucio-
nal se asume para el desarrollo de la ea.

c.	 Evaluación del impacto de los prae

Autores como Arias et al. (2014) plantean como reco-
mendación ampliar las redes ambientales más allá del 
ámbito escolar y la inclusión de otros integrantes de la 
comunidad en general. Para complementar esto, Gon-

zález y Molano (2015) proponen fortalecer la estrategia 
de educación ambiental con énfasis en el seguimiento, 
asignación de recursos, asistencia técnica y protago-
nismo de la participación infantil en las instituciones 
educativas. Lo mismo exponen Alape y Rivera (2016) 
que sostienen, después de haber analizado a todas 
las instituciones educativas en Bucaramanga, que no 
se está realizando una integración de todos los miem-
bros de la comunidad educativa para la construcción 
de los prae. Esto mismo lo sostienen Lenis y Arboleda 
(2015), quienes dicen que a los padres de familia son 
poco tenidos en cuenta.

Bedoya et al. (2015) encontraron que los procesos de 
comunicación interna en las instituciones educativas se 
encuentran muy débiles, lo que lleva a que el impacto de 
los proyectos sea bajo. Lenis y Arboleda (2015) también 
denuncian que en la formulación de los proyectos no 
se tienen en cuenta las problemáticas del sector. Para 
esta categoría existen 2 tipos de subcategorías, ambas 
tienen como objetivo la evaluación del impacto de los 
proyectos ambientales escolares, una de ellas se enfoca 
en los procesos de construcción cultural y la otra en los 
procesos de intervención del contexto biofísico. A estas 
últimas categorías pertenecen investigaciones que tie-
nen una característica similar: todas han pretendido 
evaluar los prae de las instituciones educativas a la luz 
de lineamientos técnicos para la formulación, el desarro-
llo y la retroalimentación de proyectos de este tipo que 
están presentes en el decreto 1743 de 1994. Este tipo de 
investigaciones también dilucida la necesidad que existe 
de desarrollar un sistema de evaluación de los prae bajo 
estándares técnicos y que tengan en cuenta a la Política 
Nacional de Educación Ambiental, la cual constituye el 
fundamento filosófico y práctico de los prae. Se debe 
tener en cuenta, además, que no existe hasta la fecha, 
una rúbrica que permita la evaluación de los prae.

d.	 Artículos de reflexión y análisis de documentos 
que sustentan teóricamente a los prae

Para esta categoría los investigadores presentan evi-
dencias de la marcada tendencia de los prae a funda-
mentarse teóricamente con una visión sistémica del 
ambiente y a proponer que debe existir transversalidad 
para su implementación (Cuevas et al. 2021). A pesar de 
esto, en la práctica, los docentes y quienes aplican el 
prae desconocen la normatividad y la filosofía que sus-
tenta o debería sustentarlos (Oyaga et al. 2014). Dada 
las muestras poblacionales elegidas por los autores, se 
podría realizar una extrapolación a la realidad del país, y 
podemos concluir que en el papel, los prae puede que se 
encuentren muy bien fundamentados pero en la práctica 
esto no es evidenciable.
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e.	 Propuestas de evaluación 

Muñoz y Páramo (2018) proponen un sistema de indi-
cadores de educación ambiental con el fin de presentar 
un derrotero que permita monitorear los alcances y el 
desarrollo de las acciones educativas llevadas a cabo 
desde distintas políticas y programas institucionales. 
El sistema incluye pautas de recolección de información 
de los procesos de educación ambiental en torno a com-
portamientos ambientalmente relevantes y fue desarro-
llado teniendo en cuenta propuestas internacionales y 
de la Unesco además del Sistema Nacional de Indicado-
res Educativos de Colombia del Ministerio Nacional de 
Educación (men). Esta fue la única investigación de esta 
categoría, sin embargo, debe resaltarse el hecho de que 
los investigadores no prestaron relevancia a la Política 
Nacional de Educación Ambiental, que es el sustento 
filosófico y teórico de lo que debería ser la educación 
ambiental en Colombia y a la luz de la cual deberían 
escogerse los parámetros para realizar la evaluación.

f.	 Experiencias de transversalización

Alarcón et al. (2019) analizaron la integración de los prae 
en el currículo escolar en Colombia, a partir del uso de 
las tic con el objetivo de determinar las percepciones 
sobre el desarrollo y la ejecución de este tipo de pro-
yectos y el nivel de inclusión de las tecnologías infor-
máticas. Para cumplir este objetivo, los investigadores 
aplicaron una encuesta a docentes que orientasen la 
educación ambiental y se indaga en su discurso sobre 
las maneras en las que se trabajan los prae en las insti-
tuciones educativas y el empleo de tecnologías como 
estrategias didácticas. Los investigadores encontraron 
que la mayoría de los proyectos no incorpora este com-
ponente pese a que sería una herramienta de formación 
de dinamizadores ambientales.

Conclusiones
La mayor cantidad de investigaciones se están dando 
en las categorías de caracterización, diagnóstico y eva-
luación del impacto de los prae, esto pudiera deberse 
a la necesidad existente de formalizar un sistema de 
evaluación que permita a los docentes estimar qué tan 
acertados, pertinentes o alineados con la norma son los 
prae, sin embargo se dilucida la necesidad que existe de 
desarrollar un sistema de evaluación de los prae bajo 
estándares técnicos que tengan en cuenta a la Política 
Nacional de Educación Ambiental, la cual constituye su 
fundamento filosófico y práctico y a las políticas regio-
nales de educación ambiental.

Solo una de las investigaciones encontradas propuso 
un sistema de indicadores de evaluación que fue desa-
rrollado teniendo en cuenta las propuestas internacio-
nales de la Unesco y el Sistema Nacional de Indicadores 
Educativos de Colombia pero no tuvo en cuenta ninguna 
política de educación ambiental.

En general, las categorías con menor cantidad de publi-
caciones y que se muestran como campos emergentes 
de investigación son las propuestas de evaluación y las 
experiencias de transversalización de los proyectos, 
seguidas por los artículos de reflexión y de análisis de 
documentos que sustentan teóricamente a los prae. De 
las 45 publicaciones solamente hubo una en la que se 
involucraron autoridades ambientales; dicho esto, en el 
resto de publicaciones la población más comúnmente 
empleada fue la relacionada directamente con la comu-
nidad educativa, es decir: rectores, docentes, estudian-
tes y padres de familia. Situación que indica un campo 
emergente investigativo con la población “administra-
ciones públicas”.

Por último, es evidente la necesidad de transversali-
zación de los proyectos para que se pueda lograr una 
educación ambiental integral como está planteada en 
el pnea. Por esto sería de interés investigar acerca de los 
procesos de transversalización que se han llevado acabo 
para realizar su difusión; además es de relevancia con-
tinuar revisando experiencias significativas y empezar 
a realizar investigaciones cuya población sea docentes 
diferentes a los de ciencias naturales, comunidad en 
general, autoridades ambientales y universidades y cuál 
es la vinculación de estos en la construcción del prae.

Acuerdo Regional sobre el Acceso a la Información, la 
Participación Pública y el acceso a la justicia en asuntos 
ambientales en América latina y el caribe, adoptado en 
Escazú (Costa Rica), 4 de marzo de 2018. 
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