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Resumen

Se exploraron las concepciones sobre aspectos de la ensefianza de las ciencias de cinco
docentes de General Guemes (Salta, Argentina) mediante entrevistas. En primer lugar, los
profesores consideran que ensefiar es transmitir conocimientos; la planificacion esté atravesada
por diversos elementos; no utilizan un amplio repertorio de estrategias, siendo la lectura la mas
empleada por los mismos; los recursos TIC son considerados en su mayoria muy importantes
en el aula, sin embargo los docentes sostienen que no se deben descuidar otros recursos. Por
altimo, tres docentes consideran a la evaluacion como medicién, mientras que los restantes la
abordan con un caracter procesual. Todos los entrevistados utilizan diversos criterios e
instrumentos evaluativos. Se considera necesario llevar a cabo capacitaciones para mejorar las
practicas aulicas.

Palabras claves
Ensefianza, Estrategias, Recursos, Evaluacion.

Objetivos

e Indagar concepciones de ensefianza en las ciencias bioldgicas.

e Describir las estrategias y recursos utilizados frecuentemente por los docentes de
educacion secundaria.

e Reconocer y explicitar sus concepciones de evaluacion, los criterios e instrumentos méas
importantes.

e Reconocer, a partir del andlisis de la informacion de las entrevistas, los aspectos a
mejorar en la formacion docente de los profesores de secundaria que actian como co-
formadores, para ser tenidos en cuenta a la hora de realizar futuras capacitaciones y
articulaciones.

Marco teérico
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Davini (2015) plantea que la formacion docente inicial debe ser enriquecida por diversas
estrategias, por medio de las TIC (entornos virtuales) y en conjunto con instituciones asociadas
a través de redes de trabajo. En este sentido, la formacion docente inicial es clave para abordar
dichos ejes porque “se re-significan e integran los conocimientos de los otros campos
curriculares, a través de la participacion e incorporacion progresiva de los estudiantes en
distintos contextos socioeducativos” (Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Salta,
2012). En este sentido, la articulacion seria mas productiva si se trabajara en redes
institucionales, es decir, con los docentes del nivel secundario.

Diversos autores registran que muchos docentes contintan con practicas de aula tradicionales
y, en menor medida, de transicion (Caravajal Cantillo & Gémez Vallarta, 2002 y Davini, 2015).
Por ello y debido a que en General Gliemes no existen estudios de esta indole, este trabajo de
investigacion resulta importante, relevante y revelador sobre las concepciones de ensefianza de
las ciencias de docentes que se desempefian en el nivel secundario y actan como co-
formadores en el marco de las practicas de ensefianza que los estudiantes de profesorado
realizan en escuelas secundarias. Asi, se considera que estos datos serviran como base de
informacién y soporte para las practicas docentes de los estudiantes del Profesorado de
Biologia del Instituto Prof. Amadeo Sirolli, ya que estas instancias exigen la eleccion de un
docente co-formador que acompafie este proceso de formacion.

Metodologia

El presente trabajo se realiz6 en la localidad de General Glemes, provincia de Salta
(Argentina), donde se seleccionaron cinco docentes de Biologia, que trabajan en el nivel
secundario (tres de ellos son eran docentes co-formadores durante la realizacion del estudio y
dos de ellos son potenciales docentes co-formadores para afios venideros). Presenta un enfoque
exploratorio y cualitativo (Alvarez Alvarez, 2008; Hernandez Sampieri, Fernandez Collado &
Baptista Lucio, 2006). Se entrevistaron a los docentes seleccionados durante el mes de octubre
de 2019. Las entrevistas fueron anénimas y abordaron un blogue de datos personales y
cuestiones relativas a las concepciones de ensefianza, planificacion, estrategias, recursos y
evaluacion. Los datos obtenidos fueron triangulados con marco tedrico e interpretacién de los
investigadores.

Resultados

Concepciones sobre ensefianza

En la primera etapa se indaga acerca de las concepciones de los docentes respecto de la
ensefianza. Ellos consideran a la ensefianza como:

“...Captar conocimientos basicos del aprendizaje” (Docente 1)

“...Transmitir conocimiento y desarrollar capacidades” (Docente 3)

“...El docente, ademas de transmitir sus conocimientos, debe ayudar a desarrollar esas
capacidades en los alumnos” (Docente 3)

Se observa que la idea preponderante es la del alumno receptor de conocimientos y del docente
como transmisor de los mismos. Sin embargo, una docente también agrega que el ensefiante
debe ayudar en el proceso de aprendizaje, lo cual se vincula con la vision constructivista de la
ensefianza (Merino, 2008; Davini, 2015)

Tambien se registraron factores externos a las préacticas aulicas que influyen en el proceso de
ensefianza.

“...Hoy los chicos estan inmersos en una sociedad muy dificil, donde no sdlo tienen la
responsabilidad de estudiar y aprender, ya que estan atravesados por muchas situaciones, no
tan solo el aprender ciencias” (Docente 5)
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La planificacion en ciencias bioldgicas

En cuanto a los elementos para la planificacion se destacan las siguientes ideas:

“Para que sean significativos, el docente debe saber seleccionar esos contenidos. Que les
sirvan para desarrollarse en el medio que los rodea...” (Docente 3)

“Todo dependerda de las estrategias que usara el docente en la clase. Es él quien determinara
la significatividad de los contenidos y quién hara ver en los estudiantes la significatividad de
los contenidos” (Docente 4)

“Los contenidos planificados dentro de los programas estin organizados y secuenciados de
forma acorde a las necesidades de nuestros alumnos. Que ellos se apropien de esos contenidos
va a depender de la orientacion que nosotros le demos a los chicos y de como los vinculemos
con lo cotidiano” (Docente 5)

Es evidente que estos docentes se centran mas bien en el aspecto contextual de los estudiantes,
es decir que los contenidos deberian estar vinculados al medio circundante. También hacen
hincapié en la importancia del rol docente para atribuir esa significatividad, lo cual coincide
con las propuestas de Merino (2008) quien argumenta que toda planificacion debe
circunscribirse en tres elementos: psicoldgicos, psicopedagdgicos y socioculturales.

Las estrategias de ensefianza de la biologia

En cuanto a las concepciones sobre estrategias, la mayoria de los profesores las considera como
técnicas para el abordaje de los contenidos.

“... Serian las técnicas que se aplican en los alumnos para que puedan adquirir los
contenidos” (Docente 3)

“... Para mi seria como una técnica, una manera de encarar el tema, de ensefiarlo, de que
ellos aprendan (Docente 2)

En cuanto a las estrategias implementadas, tres docentes utilizan la lectura ya que por medio
de ella se puede promover en los estudiantes un proceso de reflexion y toma de conciencia, y
asi hacerles ver las ideas cientificas y ser criticos de las mismas.

“...hago que lean mucho porque es una deficiencia que ellos presentan sobre todo en la
manera de expresarse en lo escrito y en la oralidad, que interpreten, puedan hacer resumenes
¥ que intervengan haciendo preguntas y que tengan esa curiosidad todo el tiempo” (Docente
2)

“...Entre las estrategias que se pueden utilizar estan la lectura de textos, donde puedan
reflexionar, clasificar” (Docente 3)

Asimismo, todos los docentes les conceden a las ideas previas un lugar indispensable en la
ensefianza de las ciencias, desde la planificacion, hasta el desarrollo de un contenido, lo cual
coincide con lo planteado Merino (1998):

“...Cuando vos haces un diagnostico en primer afo alli ves cuales son las ideas previas que
tienen los chicos. Vos no podés armar una clase sin escuchar al alumno lo que sabe” (Docente
1)

“...Las ideas previas y los saberes previos, son fundamentales para abordar los contenidos.
No es que no saben nada, mis alumnos saben muchisimo” (Docente 5)

Para el desarrollo del vocabulario cientifico, los docentes utilizan como estrategia comun la
exposicion oral.

“...Cuando les pido que me expliquen con sus propias palabras un tema, entonces si o si tienen
que Usar otro lenguaje porque no hay otra manera de explicarlo” (Docente 2)

“...Explicando un concepto muchas veces utilizan un vocabulario vulgar y les remarco que
hay que utilizar las palabras adecuadas”™ (Docente 3)
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Por ultimo, Ilama la atencion que en cuanto a las estrategias de ensefianza, la docente 4
considere que los docentes no estan “preparados” para la implementacion de estrategias al
momento de ensefiar ciencias.

Los recursos en la ensefianza de las ciencias

Hoy en dia la implementacion de la idea de una aula 2.0 viene siendo abordada por diversos
autores, entre ellos, Sanabria & Vega (2015), quienes consideran que es necesario una
reestructuracion curricular para abordar esta metodologia en el aula. Tres docentes plantearon
que es importante y dos medianamente importante su implementacién y que serian necesarios
otros recursos:

“...pero también debe estar el aporte de los otros aunque sea el recurso viejo, la tiza, el
pizarron, un afiche. El chico debe tener un poco de todo” (Docente 1).

“...Ahora si quiero hablar de un ecosistema, no es tan fundamental el recurso tecnologico,
porque salimos al patio y podemos hacer observaciones” (Docente 5).

En cuanto a los tipos de recursos que utilizan se destacan: computadoras, televisores,
retroproyector, Power Point y uso del celular. En primera medida estos resultados mostrarian
gue hay un conocimiento de las herramientas TIC en el aula, sin embargo, no se indagd su
grado de implementacion, lo cual se podria ampliar para otros estudios (Moreira, Hernandez
Rivero & Sosa Alonso, 2016).

Sobre la incidencia de las TIC en el aprendizaje de las ciencias, se encontraron las siguientes
ideas:

“por ejemplo si no tenés laboratorio y tampoco tenés todos los reactivos. Entonces, los chiC0S
pueden ver las reacciones y otras cosas que pueden ver cuando no se cuenta con laboratorio”
(Docente 1)

“Pienso que si, porque es algo diferente y atractivo y le llama mas el interés al alumno porque
es algo novedoso” (Docente 3)

“Si incide y de manera positiva si es bien utilizado. Por ejemplo si usas para hacer un power
muy cargado es mejor un libro” (Docente 4)

“Depende del contenido. Por ejemplo, para la diseccion del corazon, primero les proyecto un
video para poder hacer la parte prdctica y los cortes. Ahi si es necesario el uso de TIC”
(Docente 5)

De este modo, todos los entrevistados aseveran que los recursos TIC inciden en el aprendizaje
aunque en algunos casos va a depender del contenido que se aborde y de las formas de su uso,
lo cual coincide con algunas ideas esbozadas por los encuestados del estudio realizado por
Moreira, Hernandez Rivero & Sosa Alonso (2016).

Concepciones sobre la evaluacion

Las nuevas concepciones de evaluacion giran en torno a las siguientes cuestiones: evaluar para
medir, tomar decisiones y reflexionar (Davini, 2015).

De modo general se encontraron las siguientes concepciones:

“...Implica si el chico comprende y explica con sus palabras eso es evaluacion” (Docente 1)
“Medir, adquirir y competencia” (Docente 3)

Estos docentes manifiestan una concepcion de la evaluacion como un medio para medir los
logros adquiridos por los estudiantes, mas bien se asocia a una vision de evaluacion sumativa.
Se limitan a ver la concrecion de los objetivos planificados para el curso y el nivel. Atendiendo
a los nuevos marcos tedricos sobre la evaluacion, dichas concepciones quedan incompletas ya
gue no se mencionan las acciones que se haran a partir de esos resultados obtenidos.

Sin embargo, dos docentes asocian la evaluacion a los siguientes términos:
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“Proceso, construccion y aprendizaje” (Docentes 4 'y 5)

Se puede interpretar que este grupo tiene una vision mas amplia de lo que implica la evaluacion,
ya que plantean considerar a todo el proceso de aprendizaje y su construccion, en otras palabras
la evaluacion pasa a ser mas bien de caracter procesual, lo cual coincide con los marcos teéricos
actuales.

Los criterios de evaluacion de los docentes:

En general se encontré que los docentes utilizan los siguientes criterios:

“Leccion oral, participacion del alumno y desenvolvimiento en el grupo” (Docente 1)

“uso de vocabulario; cuando investigan: como lo hacen, qué es lo que buscan; exposicion
sobre tema en particular: como lo exponen, lo organizan” (Docente 2)

“Saber fundamentar cualquier situacion del medio que los rodea. El respeto mutuo entre
ellos” (Docente 3)

“La observacion de graficos” (Docente 4)

Todos ellos corresponden de alguna forma con los Indicadores de Progresion de los
Aprendizajes (IPA) elaborados por el estado argentino (Secretaria de Innovacion y Calidad
Educativa, 2017) y son elegidos por los mismos docentes. Aunque también se quiere rescatar
la siguiente expresion donde la docente plantea que los criterios son consensuados con los
estudiantes.

“Los criterios son consensuados con los chicos, son participes del proceso evaluativo en todo
momento..., por ejemplo, el uso del vocabulario especifico es un criterio, y también como se
desenvuelven ellos, como se expresan y como pueden relacionarse (los conceptos) ” (Docente
5)

Si bien esto coincide con los planteados por los IPA, es evidente que la docente tiene una vision
mas constructiva sobre el proceso de evaluacion donde involucra en mayor medida a los
estudiantes en dicho proceso.

Los instrumentos de evaluacion de los docentes:

Los instrumentos son medios por la cuales se evalla a los sujetos. En este sentido se pueden
rescatar los siguientes instrumentos usados por los entrevistados:

“Leccion oral, examen escrito y trabajo grupal” (Docente 1)

“Evaluaciones escritas, orales, trabajos prdcticos (con libros, carpeta, multiple choice)”
(Docente 2)

“En ciclo orientado utilizo la redaccion de informes, las evaluaciones estructuradas, las de
multiple choice, de respuestas cerradas, exposiciones orales” (Docente 3)

“Portfolios, redes conceptuales con recursos tecnologicos” (Docente 4)

“Presentaciones orales, trabajos en grupo. Si es individual lo consensuamos entre todos,
presentando una maqueta” (Docente 5)

Tal como se aprecia, los entrevistados utilizan una amplia gama de instrumentos en sus clases,
sin embargo cabe destacarse el uso de algunos instrumentos como los Portfolios y las redes
conceptuales utilizando TIC, cuestiones poco frecuentes entre los docentes.

Conclusiones

El presente estudio representa una primera aproximacion sobre las concepciones de ensefianza
de las ciencias de docentes del nivel secundario de la ciudad de General Gliemes. En términos
generales se encontraron docentes con una posicion intermedia entre el paradigma tradicional
y constructivista, manifestado en las diversas preguntas de cada bloque.

Al momento de planificar los docentes cuentan con el conocimiento y una buena
fundamentacion tedrica y reconocen que son varios los elementos que la componen. Aun asi,
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la idea del alumno que “capta” y “adquiere” conocimientos no es coincidente con los elementos
que en teoria se tienen en cuenta para el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En cuanto al uso de recursos, la experimentacion y “lo que los estudiantes ven” son mas
importantes que las herramientas TIC. En este sentido un docente propone salidas de campo
para incentivar a sus alumnos. La evaluacion se reduce a la medicién y concrecion de objetivos,
sin embargo también es vista, por algunos docentes, como un “proceso”; los profesores
reconocen diversos criterios e instrumentos de evaluacion. Por altimo, ellos solicitan recibir
capacitacion en estrategias de ensefianza.
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