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Resumen
El disefio de narraciones graficas conceptuales contextualizadas surge como alternativa didactica

para la ensefianza. En este sentido, las narraciones graficas son acciones motivadoras del
aprendizaje, permiten enriquecer las dindmicas participativas en el aula, y estimulan la capacidad
de reflexionar sobre situaciones y fendmenos del mundo de la vida en conexion con el mundo de
la ciencia. Este articulo presenta los primeros resultados de indagacion documental sobre
narrativas gréficas, que permiten validar su implementacion en procesos de ensefianza de las
ciencias naturales para el caso de educacion media. Los resultados se organizan en correlacion con
los hallazgos de los investigadores en uso de historietas conceptuales en el contexto internacional,
asi como con quienes en el contexto nacional han venido complementado esta linea de
investigacion mediante la categoria de historietas conceptuales contextualizadas.
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Objetivos

Reconocer la importancia del contexto para la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales.

Determinar la pertinencia del uso de narrativas alternativas como herramientas motivadoras en los
procesos escolares y la comprension de fendmenos de la vida.
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Marco Tebrico
HISTORIAS GRAFICAS Y NARRATIVAS EN LA ENSENANZA

Ensefiar Quimica en la escuela requiere entre otros aspectos, que el maestro desarrolle una
habilidad discursiva, enriquecida con elementos alternativos en sus narraciones, al respecto Motta
(2017) argumenta que, “Narrar es una de las actividades mas antiguas de la humanidad. Narrar es
humano y todos contamos historias, y lo que es mas, no podemos pasar un dia sin que, de una
forma u otra, narremos o se nos narre un evento” (p.11), lo que se circunscribe en la condicién
humana de orden gregario que le da sentido cultural a sus practicas de comunicacion cada vez mas
elaboradas (Motta, 2017). Entonces, narrar en la ensefianza también nos caracteriza desde el
comportamiento humano y hace parte del reflejo cultural, es asi, que en la escuela se establece
como herramienta importante relacionada con la aceptacion de un auditorio y la promocion del
interés por el mensaje.

Ahora bien, Marin (2011) llama la atencién sobre la forma en que la narrativa se reconoce como
parte del desarrollo de un tema en el aula, estableciendo el concepto de narrativa en el contexto de
la ciencia cuando a partir de esta se “demuestra la forma cémo el conocimiento cientifico se ha
servido de los relatos para construir y desarrollar aspectos importantes de su saber” (p146). De
esta manera, las narraciones graficas, como parte de las narrativas alternativas, permiten
contextualizar e involucrar la vida del estudiante como el vinculo entre los aspectos de
conocimiento cientifico escolar, la aplicacién artistica, cultural y comunicativa contextualizada.
En cuanto a sus particularidades, “la narrativa es una modalidad del discurso que se caracteriza
por ser autorreferencial, temporal y comunicativa” (Meza, 2008, p. 60) por esto, desde la
pedagogia se interpreta que la narrativa, debe tener el papel de reconocer el impacto y significado
del uso de relatos (escrito y/o oral) en las practicas escolares de la ensefianza y la relacion con el
aprendizaje de los estudiantes.

Es claro entonces que el poder de impacto de la narrativa en los niveles sociales y educativos
consiste en rescatar y resaltar el uso de formas alternativas de comunicacién. Como lo menciona
Meza (2008):

“la narrativa: tiene el poder de transformar —sobre la base de la reflexion que suscita—en los sujetos

que participan como autores, co-autores Yy receptores. La actividad narrativa permite a los
miembros de una comunidad representar sucesos, pensamientos y emociones, y reflexionar sobre
ellos”. (p 66.).

De esta manera, entonces es posible revisar los discursos docentes en el aula de clase, puesto que
la compresidn de los mismos se relaciona con el interés que se obtenga de quienes lo escuchan. Al
respecto, Cabrera (2003) justifica que las caracteristicas discursivas de los docentes favorecen o
entorpecen la compresion y el interés de los estudiantes, al plantear que:
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“El tipo de comunicacion que el profesor(a) establece en el aula estd vinculado al sistema teorico
que lo sustenta. Los profesores que practican con frecuencia el Tipo de Comunicacion Feedback
(retroalimentacion) y Tipo de Comunicacion Predominante Conciliadora facilitan la participacion

de sus alumnos, porque consideran este elemento como crucial para favorecer el aprendizaje”.

(p16)

En particular, para la educacion en ciencias naturales, Gonzélez y Garavito (2017) reconocen la
importancia de la narrativa como una herramienta en la ensefianza que mejora los niveles de
comprension y, ademas, brinda una aproximacion al mundo de la ciencia desde el contexto. Asi,
la narrativa se entiende como un instrumento linglistico y literario, que permite la expresion y
construccién tedrica, flexible y contextualizada (Marin, 2007). Esto significa también que los actos
narrativos consientes y aquellos reflexionados y planeados permiten mejorar procesos de
comunicacion entre los actores del aula de clase.

En este enfoque de organizacion y planeacidn de materiales alternativos, se encuentra la utilizacion
de narraciones graficas para la ensefianza de las ciencias naturales. En especial, cuando los
docentes seleccionan material o disefian y elaboran sus propias narrativas (Historietas) con el
objetivo de ofrecer a los estudiantes principios basicos de las ciencias escolares como la Fisica,
Biologia y la Quimica, estas narrativas se constituyen en dispositivos de interaccion, que funcionan
de manera excelente al estimular y permitir el desarrollo de pensamiento desde una mirada critica,
creativa y cientifica. Al respecto, para Viau, Szigety, Tintori (2015):

“La historieta es un medio de comunicacion y una de las manifestaciones donde el componente
imagen encuentra gran expresion. Su uso, siempre ha sido efectivo, no solo por el mensaje en si
mismo, los cuales son en su mayoria altamente atractivos para quienes los consumen, sino también
por las facilidades y las ventajas que supone su lectura, basado en las caracteristicas intrinsecas
del medio” (p. 588).

Por tanto, el uso de los comics como narraciones gréficas, favorece la interpretacion, la
participacién y motivacion por parte de los estudiantes generando respuestas positivas hacia la
ensefianza de las ciencias. Coincide esta perspectiva con la Baudet (2001), quien resalta de las
historietas ser un medio de una lectura sencilla, al contener textos cortos e iméagenes. Por
consiguiente, la favorabilidad en la utilizacién de los dibujos animados en la ensefianza de las
ciencias naturales, sugiere una versatilidad, ya que permite ser utilizada como herramienta de
apoyo para establecer ideas explicitas en los estudiantes, crear discusiones frente a situaciones
determinadas, pueden ser vistas como herramientas motivacionales, como fuentes de informacion,
o ser incluidas en el disefio de evaluaciones con el objetivo de facilitar los procesos de aprendizaje.

Estos aspectos han permitido procesos de investigacion en la creacion de Historietas Conceptuales
para la ensefianza de las ciencias naturales (Naylor & McMurdo, 1990; Peacock (1995); Keogh &
Naylor, (1996, 1999), Naylor and Keogh, (2013). Aqui, el enfoque de Historieta Conceptual como
dispositivo en el aula se consolida como linea de investigacion en la que la narrativa utilizada es,
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principalmente, situacional de orden estatico. Son situaciones fijas en las que los personajes de la
vifieta expresan sus formas de comprender un fendmeno en particular. Este enfoque de historietas
conceptuales se fundamenta pedagdgicamente en el constructivismo, favoreciendo los procesos de
contraste de ideas y generacion de discusiones en clase en las que los estudiantes dialogan sobre
lo expuesto en la narrativa.

Similarmente, fundamentados en enfoques de orden contextual y en la necesidad de reconocer los
desarrollos en cuanto al disefio y creacion de narrativas alternativas de orden grafico Reyes y
Romero (2017) proponen inicialmente “el uso de las narraciones alternativas como los comics,
para familiarizar a los estudiantes con la cultura contemporanea” (p. 171) al interior de procesos
de investigacion, ya que estos disefios y creaciones deben ser producto de los docentes o
investigadores docentes, recogiendo tanto la experiencia de ensefianza de los temas o fenGmenos,
como los resultados de investigacion en educacion en ciencias e incluyendo intereses de los
estudiantes a quienes va dirigido el material.

Del mismo modo (Reyes, Romero y Bustos, 2018) reportan una evolucién de la linea de
investigacion de narrativas al investigar la creacion e implementacion de Historietas Conceptuales
Contextualizadas (HCC). Una HCC es un conjunto de vifietas organizado alrededor de situaciones
fenomenoldgicas donde se establece una relacion con los fenébmenos, asi como con concepciones
y actitudes de las personas, que a través de las ilustraciones se logran representar en situaciones
cotidianas, y que permiten establecer discusiones en el aula, por medio de un proceso de
investigacion, en donde se dinamizan los constructos de interaccion entre la narrativa y los sujetos
al revisar las maneras en las que se comprende un fendmeno (Reyes, Romero & Bustos, 2019).

Dado que una HCC consiste en una narrativa grafica que vincula algunas vivencias del mundo de
la vida de sus personajes con sus propias interpretaciones sobre los sucesos, dentro de las cuales
se presentan argumentos del mundo de la ciencia, esta herramienta narrativa permite motivar a los
lectores a indagar y discutir sobre lo que sucede en la Historieta y relacionarlo con los contextos
de vida (Reyes & Romero, 2020).

Por lo tanto, las HCC contribuyen en los procesos de representacion de conceptos y fenémenos
cientificos y facilitan nuevos roles para estudiantes y profesores en la clase de ciencias, asi como
el reconocimiento del contexto, la creacion de preguntas y el desarrollo de un alto interés
motivacional por los estudiantes hacia la ciencia, algunos ejemplos de estos desarrollados en la
ensefianza de la fisica en relacion con la comprension de fendmenos de la vida que involucran lo
eléctrico y lo magnético de un circuito simple (Cely, G., Reyes, J., & Bustos, E., 2018) asi como
para el caso de las descargas eléctricas (Porras & Reyes, 2019).

Ahora bien, para el caso de la Quimica en la escuela, en primer lugar, debe destacarse que en
muchas ocasiones ésta es considerada una de las areas de mayor dificultad para los estudiantes.
Al respecto, Caamario y Ofiorbe (2004) asocian la Quimica con el desarrollo de los curriculum, y
resaltan las dificultades en el aprendizaje, establecidas como intrinsecas en relacién a procesos
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teoricos y definiciones conceptuales propias de la ciencia, en donde llaman la atencion por el uso
de una secuencia de ensefianza inadecuada y el manejo de los requisitos conceptuales previos a la
elaboracion de nuevos conceptos. Por esto, un docente de Quimica, reflexivo en su campo
profesional, se enfrentara a la necesidad de replantearse los objetivos, los contenidos y las
estrategias didacticas. Aqui, es posible entonces revisar el uso de narraciones alternativas en la
clase de manera que, entre otras cosas, se incrementen la motivacion y el interés en sus estudiantes

con efectos positivos hacia la comprension de fendbmenos y el cambio de actitudes hacia la Quimica
escolar.

En segundo lugar, es entonces conveniente preguntarse por las narrativas que se llevan y
desarrollan en la clase de Quimica, y como éstas facilitan o son obstaculo para el aprendizaje. Al
respecto, Santos, S. e Infante, M. (2009) consideran la narrativa como una herramienta de alto
impacto frente al interés, la riqueza y los detalles en el aprendizaje al utilizarla como un recurso
para la ensefianza de las ciencias naturales, por encima de las dificultades que presentan los
estudiantes, se valora la participacion y los aportes descriptivos. Por su lado, Ozmen, Demircioglu
y Burhan (2012), Ilaman la atencion sobre los beneficios en el uso de herramientas de narracion
grafica en la clase de Quimica, de manera que se favorezca la necesidad de explicaciones
alternativas sobre las situaciones del dibujo animado, lo que permite expresar diversos puntos de
vista, incluso aquellos de interés social. Reiteran que en estas circunstancias los estudiantes se
vinculan con mayor interés con las clases de ciencias naturales.

Es asi que los trabajos de investigacion adelantados por Ultay (2015) y Gafoor y Shilna (2013),
presentan en comun aspectos a favor en el uso de HC, en la ensefianza de la quimica como parte
de las ciencias naturales escolares, establecen bastantes factores positivos, como captar o mantener
la atencion de los estudiantes al presentar de manera sencilla y cercana la informacion, lo que
lleva al aumento de la participacién de manera genuina por parte de los estudiantes, es claro que
este tipo de herramientas visuales permiten una cercania con el aprendizaje de la quimicay que la
motivacion que genera en los estudiantes permite entre otras cosas que el maestro indague sobre
la comprension de conceptos cotidianos, contextualizados con un enfoque cientifico en sus
estudiantes, ademas de en un proceso de evaluacion dinamica, reflexiva y bidireccional, que invita
a procesos de debate y retroalimentacidén permanente.

Cuando el maestro de quimica reconoce que el universo abstracto de esta area de conocimiento,
corresponde a una dificultad en la ensefianza y que por esta razon, para la gran mayoria de los
estudiantes los hace dificilmente comprensibles, Ultay (2015) resalta que, a lo largo de la
ensenanza de la quimica se ha hecho uso de “estereotipos visuales” en donde los HC, buscan
provocar al lector (estudiante), para modificar este estigma creado alrededor del aprendizaje de la
quimica y fomentar una visién positiva por esta ciencia, de manera particular en la escuela, es asi
que este autor establece que “Las historietas conceptuales proporcionan una forma atractiva y no
amenazante de representar las ideas, es méas probable que los alumnos estén entusiasmados con la
actividad que vendrd y luego estaran mas enfocados y receptivos al aprendizaje” (p.4).
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De la misma manera, se resalta la importancia de incluir aspectos relacionadas con el contexto de
los estudiantes en la creacion y el disefio de los HC, debido a que un entorno familiarizado evitara
que el estudiante se sienta ajeno a la informacion, por tal razon para Naylor y Keogh (2013), los
HC deben presentar situaciones cotidianas (en contexto), que de manera directa no parezcan
cientificas, de esta manera los estudiantes sentiran un grado de tranquilidad y confianza de sus
percepciones en relacién con la ciencia, sintiéndose menos intimidados e incrementando la
probabilidad de interaccidn y participacion, debido a que existe una falsa idea de la quimica como
un 4rea de alto nivel de complejidad, asi lo menciona Ultay (2015), “cuando los estudiantes vieron
los HC, se relajaron y se centraron en las cosas divertidas, que aparentemente no se referian a la
asignatura (se refiere a quimica) pero si” y agrega “los HC acttian como un estimulo efectivo para
la argumentacion porque permiten que la argumentacion tenga lugar sin la necesidad de una
estructura formal” (p 105), lo que en términos de Gafoor y Shilna (2013), significa “favorecer el
debate” (p4) logrando que la “La leccion se vuelva mas interactiva y se centre en el alumno ya que
los alumnos participan activamente en su aprendizaje” (p4).

A favor de los CC, Ultay (2015) sugiere la posibilidad de la investigacion en educacion en relacion
con el uso de herramientas con narraciones gréficas, de manera particular se refiere al
reconocimiento de los HC, como buenas herramientas alternativas en la ensefianza de la quimica,
pero que sugiere aportes en cuanto a las concepciones alternativas, que en su trabajo sugieren un
enfoque complicado y se mantienen de manera permanente en las ideas de los estudiantes, algunas
de ellas presentan errores conceptuales, por este motivo desde Gafoor y Shilna (2013) se resalta la
importancia de proponer que los HC generen la argumentacion, ya que motiva al estudiante a la
creacion del debate, la presentacion de argumentos y la defensa de los mismos, lo que sugiere
enriquecer precisamente la argumentacion, por medio de un trabajo de investigacion cientifica e
indagacion, de la misma manera establecen que los HC generan procesos positivos de evaluacion,
como una accién reflexiva que los lleva a la retroalimentacion, ya que fomenta una postura de
responsabilidad en cuanto al aprendizaje por parte de los estudiantes y resaltan en los estudiantes
un modelo de intervencion mas eficaz, de manera textual lo citan como sigue:

“los dibujos animados pueden: aumentar la comprension, la atencion e interés, mejorar la
motivacion hacia el aprendizaje, mejorar las actitudes, aumentar la productividad, creatividad y
pensamiento divergente, reducen la ansiedad y el estrés, aumentan la participacion activa de
estudiantes en el proceso de aprendizaje y reduce el aburrimiento y los trastornos de conducta”

(p7).

Metodologia

Identificar los ambientes escolares como espacios sociales, permite dar credibilidad a la
investigacion docente vista como investigacion cualitativa. Vasilachis (2006) establece en
términos del “contexto natural y la interaccion con las personas, de sus experiencias,
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comportamientos e interacciones”, de tal manera que los trabajos desarrollados entorno a las
narraciones alternativas desarrollados en muchos casos por docentes que a su vez cumplen el
papel de investigadores en la escuela, son realmente viables, ya que sugieren “los puntos de vista
subjetivos” (Flick, 2012, p.20), esta denominacion requiere reconocer los valores de los sujetos y
del entorno del propio contexto, por tal razén es el maestro quien en su espacio fortalece, la
investigacion en educacion desde una investigacion cualitativa permeada por la flexibilidad que se
requiere y que garantice acciones reflexivas propias del investigador social, capaz de reconocer la
necesidad y desde el punto de vista axioldgico, los aportes en cuanto al campo de la ensefianza de
las ciencias naturales y para el caso la quimica.

Es desde el aspecto metodoldgico que algunos de los trabajos de investigacion que se han tomado
como referencia para este articulo, sugieren la revision documental, los grupos focales, la
investigacion-accion-participativa (IAP) e investigacion accion (IA), ademas de un enfoque
netamente interpretativo y escenarios comparativos, que buscan identificar las caracteristicas y la
utilidad motivacional de las narraciones gréficas, en relacion con su uso como una herramienta de
motivacion alternativa en la ensefianza de las ciencias naturales, Las historietas conceptuales (HC)
y otros tipos de narraciones graficas como las historietas conceptuales contextualizadas (HCC),
sugieren promover la investigacion en educacion en este campo, ya que el aprendizaje y la
ensefianza de las ciencias naturales se encuentra altamente vulnerado por un estigma de dificultad
y lejania a la cotidianidad escolar.

Por ejemplo, Gafoor y Shilna (2013) analiza los HC como dispositivos instructivos estratégicos,
para promover la participacion de sus estudiantes, donde resaltan la utilidad para ser utilizados en
estudiantes con habilidades limitadas de alfabetizacion, realizando una revision bibliografica sobre
estos.

Por otro lado, Ultay (2015), realizd su estudio dentro de un disefio de grupo de control y un enfoque
basado en el contexto, de la misma manera Ozmen, demircioglu, y Burhan. (2012), lo utilizan con
el proposito de mejorar la comprension de los estudiantes de grado octavo de quimica con el tema
de &cido-base, en cuanto a Porras G., y Reyes J. (2019) realizan una exploracion con los grupos
focales con la posibilidad de formular preguntas desde las historietas conceptuales
contextualizadas, fomentando el interés creativo y la posibilidad de favorecer la construccién de
los propios comics por parte de los estudiantes al examinar la credibilidad de la situacion
presentada en el dibujo.

Por otro lado Naylor, S. and Keogh, B. (2013), hacen uso de la investigacidn-accion participativa
(IAP) como el método de una investigacion escolar, donde involucran a profesores-investigadores,
en el uso de los CC y una posterior evaluacion de los mismos, obteniendo acciones criticas, durante
una serie de discusiones y la presentacion alternativa de dibujos por parte de los estudiantes y los
maestros, lo que permitio enriquecer la investigacion en cuanto a la pertinencia en el uso de CC,



Revista Bio-grafia. Escritos sobre la Biologia y su ensefianza. Afio 2021,
‘ Numero Extraordinario. ISSN 2619-3531. Memorias V Congreso
Latinoamericano de Investigacion en Didactica de las Ciencias. 23y 24 de

v septiembre de 2021. Modalidad virtual.

para este caso en la ensefianza de una segunda lengua. Desde el campo de la ensefianza de la fisica
como é&rea de las ciencias naturales Cely, G., Reyes, J., & Bustos, E. (2018), hacen uso de la 1A'y
desde Eliot (1990), podemos comprender que su eleccién se establece con la necesidad de una
reflexiéon constante y que nos presenta los tres modos, la reflexion practica, la reflexion de la
eleccion y la reflexion de la evaluacion, en consecuencia en esta investigacion se reporta una
evidente transformacion en las habilidades de los estudiantes en relacion con acciones practicas y
la comprension de fendmenos asociados a la electricidad, ademas de una constante evaluacion de
Su proceso.

Como se puede observar es importante reconocer los aportes dentro de la investigacion en cuanto
al uso de las narraciones graficas como herramientas de ensefianza, es por esta razon que algunas
investigaciones se encuentran relacionadas con revision documental, por ejemplo Baudet (2001),
establece la revision bibliografica como una alternativa para el reconocimiento del contexto y de
las caracteristicas de las historietas, Gonzalez y Garavito (2017), aportan que el rastreo
bibliografico, en una revision de fuentes primarias y secundarias acerca de las concepciones y la
funcion de la narrativa en la ensefianza de las ciencias naturales, llevando a la compresion del
papel del docente.

Con esto se hace relevante establecer que investigar en relacion a la narracion alternativa
corresponde a un campo versatil en relacion con el aspecto metodolégico, asi se demuestra desde
Keogh, y Naylor. (1999), quienes utilizan el disefio cuasi experimental en su estudio, que aporta
la posibilidad significativa de un cambio conceptual promovido desde los CC, ya que a su juicio
disminuyen la mayoria de los conceptos erréneos de los estudiantes, en relacion con la ensefianza
de los circuitos eléctricos. Por otro lado, Porras G., y Reyes J (2019), establecen que la exploracion
cualitativa, les permite a los estudiantes reconocer sus acciones en el contexto de las HCC, siendo
utilizadas como una conexién con la motivacién para aprender fisica.

Por ultimo en cuanto al uso de nuevos paradigmas de la educacion cientifica Reyes, J., & Romero
G. (2017), utilizan La Investigacion Orientada (OR), donde los estudiantes se relacionan,
diferencian e incorporan conceptos propios, como parte de argumentos en la explicacion de un
fendmeno, en apoyo y motivado desde las HCC, el cual es aprovechado para proponer hipétesis,
desestabilizar las preconcepciones y promover la indagacion desde un sistema de ideas, generado
un ambiente de autoaprendizaje donde en la ensefianza de las ciencias naturales.

Conclusiones

El desarrollo de investigaciones sobre el uso de historietas en la ensefianza de las ciencias,
evidencia que son herramientas que promueven y motivan la participacion de los estudiantes de
manera voluntaria, asi lo establecen Gafoor y Shilna (2013), en cuanto al uso de narraciones
graficas como los concept cartoons, ya que “aumentan la comprension, la atencion y el interés,
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mejoran la motivacion hacia el aprendizaje, establecen actitudes positivas e incrementan la
productividad, la creatividad y el pensamiento divergente, reducen la ansiedad y el estrés, motivan

sustancialmente la participacion, de manera activa por los estudiantes en el proceso de aprendizaje
y reduce el aburrimiento y los trastornos de conducta”

Estas acciones favorecen y facilitan las dindmicas en las clases de ciencias naturales.

Las narraciones graficas en general funcionan como generadores de debate, lo establecen Gafoor
y Shilna (2013), al mencionar que se presentan sanas discusiones en el uso de “la argumentacion
entre los estudiantes, particularmente si tienen ideas opuestas y no estan de acuerdo entre ellos”,
estos espacios permiten identificar a los maestros las ideas que poseen los estudiantes y permite
realizar una evaluacion reflexiva, desde los aportes de Reyes y Romero (2017), de establecer que
el trabajo real consiste en el cuestionamiento de las ideas que presentan los estudiantes, donde
reconocen lo valiosa que es la posibilidad de brindar una participacion activa, en sus propios
términos Gafoor y Shilna (2013), lo definen como el “actuar, sentir y pensar como investigadores,
con la capacidad de construir y validar sus ideas” (p8), involucrandolos en aspectos de
investigacion e indagacion para enriquecer sus argumentos.

Un aspecto favorable del uso de las narraciones graficas se presenta cuando los estudiantes
proponen hipdtesis en relacién con la informacion presentada, logran identificarse con las
situaciones de las narraciones ya que estas son contextualizadas, asi se aporta desde la
investigacion de Ultay (2015), donde se concluye que los estudiantes presentan un progreso en el
uso de soluciones alternativas de concepciones de temas relacionados con la quimica, donde
aclaran que esto es posible a la contextualizacion de los concept cartoons, ya que los estudiantes
relacionan la informacion como su vida diaria, ademas promueve la indagacion, al generar la
consulta de informacion para enriquecer los propios argumentos o debatir aquellos con los que no
se esta de acuerdo, de esta manera aportan Reyes, Romero y Bustos (2019), en la utilidad de
Historietas Conceptuales Contextualizadas (HCC), como herramientas motivacionales en las
clases de fisica, donde permiten que los estudiantes “revelan relaciones entre conceptos
cientificos” (p391), ademas de la utilidad en espacios de trabajo tedrico o de desarrollo
experimental, ya que permiten “reconocer que existe una alta relacion entre la motivacion y las
actitudes de los estudiantes”(p391).

Es de esta manera que en la revision bibliografica entorno al disefio, uso y utilidad de las
narraciones alternativas como los concept cartoons, las historietas conceptuales contextualizadas
y otros tipos de narraciones graficas, es posible concluir que como herramienta de ensefianza de
las ciencias naturales influye en la motivacion y el interés por el aprendizaje por parte de los
estudiantes de manera positiva, ya que permite un proceso continuo de reflexion de argumentos,
la posibilidad de propuestas de disefio experimental, y la indagacion de informacion, mejorando
la postura ante las ciencias escolares.
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