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Resumen

En esta ponencia se exponen algunos de los hallazgos encontrados en la investigacion titulada
"Andlisis del conocimiento didactico del contenido biodiversidad: estudio de caso a un futuro
normalista en torno a una propuesta curricular ", a partir de la cual, se realiz6 un estudio para
analizar la estructura y caracteristicas del Conocimiento Didactico del Contenido sobre
Biodiversidad (CDCBD) de un futuro normalista de la Escuela Normal Superior de Nocaima,
en el marco de una propuesta curricular innovadora, desde la cual se formularon secuencias
didacticas de integracion curricular para el nivel de educacién primaria, tomando la ensefianza
de la biodiversidad (BD) desde una perspectiva multidimensional, como elemento articulador.
De los resultados obtenidos, en esta ponencia se enfatiza en los elementos que influyeron en la
construccion del CDCBD vy la manera en que estos incidieron en su configuracion. La
investigacion se desarroll6 a partir de una postura hermenéutico-interpretativa, utilizando como
principales técnicas la entrevista y observacion participante, para la obtencion de datos y para
la sistematizacion se hizo andlisis de contenido y el analisis mediante ejes DOC-P. Los
principales elementos que favorecieron la configuracion de dicho conocimiento en el futuro
normalista corresponden a: el disefio curricular centrado en la BD desde la perspectiva

! Investigacion desarrollada durante 2020 y 2021 en el marco de los proyectos “La biodiversidad como problema
de conocimiento. Fase I11: Disefio de propuestas curriculares sobre educacion en biodiversidad en dos programas
de formacién de profesores” y “Ensefianza de la biodiversidad. Aportes desde la formacion en investigacion en
dos programas de Licenciatura en Biologia de la UPN” financiados por la subdireccion de gestién de proyectos —
CIUP- de la Universidad Pedago6gica Nacional.
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multidisciplinar, el modelo pedagdgico Ensefianza para la Comprension y los saberes
contextualizados de la BD local del docente en formacion.

Palabras clave: biodiversidad, conocimiento didactico del contenido, formacion de maestro
normalista, educacion primaria.

Objetivo: Identificar los elementos que inciden en la configuracion del conocimiento didactico
del contenido biodiversidad de un futuro normalista.

Marco Teoérico

El Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) se define como una forma especifica de
conocimiento para la ensefianza, que implica la transformacion del conocimiento disciplinar, en
la idea de facilitar su comprension por parte de los alumnos (Shullman, 1986 citado en
Valbuena, E. 2007a p. 140). Asi mismo, el CDC, se refiere al conocimiento que se necesita para
poder transformar los contenidos disciplinares y su articulacion con conocimientos y saberes de
epistemologias diferentes a la cientifica, con el fin de hacerlos mas comprensibles dichos
contenidos a los alumnos, se trata entonces de hacer de los contenidos disciplinares, contenidos
“ensefables y aprendibles”. Diferentes investigadores coinciden en que este dominio es el que
realmente identifica al saber profesional de un maestro y es el que genera un mayor impacto en
las acciones de ensefianza en el aula de clase Valbuena (2007), este saber también es de caracter
practico e integrador pues se construye a partir de la integracion de otros componentes y saberes
personales del profesor.

El CDC no se configura desde una Unica perspectiva, ni es de Unica naturaleza, pues en este
también influyen las concepciones que han de tener los profesores segun su historia de vida y
su experiencia en el aula, también el contexto en el que se desenvuelven, asi como su formacion
académica y complementaria, es decir son maltiples los factores que confluyen en este saber
particular del maestro y contribuyen a su manera de ensefiar. Se puede decir entonces que la
reflexion sobre la préctica y la construccion del CDC son elementos fundamentales para la
formacion de profesores, estos también son complementarios pues este conocimiento se
construye a partir de la practica, donde el maestro en formacion y en ejercicio va integrando y
disefiando diferentes contenidos, estrategias y propdsitos a partir de la interaccion en el aula,
quien posteriormente desarrolla un proceso auto-reflexivo (en relacion con la ensefianza y el
aprendizaje de los conceptos més estructurantes de la disciplina a ensefiar) donde evalta su
desempefio en pro de mejorar sus clases (Fonseca y Martinez, 2020).

El CDC entonces se construye a partir de un saber, constructo o conocimiento particular a
ensefar. Para efectos de esta investigacion se indagd frente al CDCBD, al considerarse la
diversidad como un conocimiento metadisciplinar (Garcia, 1998) y también al ser considerada
como uno de los conceptos estructurantes mas importantes de la Bologia (Castro y Valbuena,
2007). Se considerd entonces la BD como un constructo de gran importancia a ser ensefiado,
debido a su caracter multidimensional (Castro, Escobar, Lépez, Roa y Valbuena, 2019), pues
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permite un abordaje integral de diferentes &reas escolares y posibilita la articulacion de
diferentes espacios académicos. Se identifico también un potencial en este constructo para ser
incluido en la formacién de maestros normalistas ya que estos en su mayoria se desempefian en
sectores rurales los cuales presentan mayores indices de BD y también debido a que estos
ensefian mas de una disciplina (Bravo, 2019). De igual manera, es relevante en los programas
de formacién inicial de profesores desarrollar las relaciones entre la biodiversidad y los
conflictos ambientales relacionados a la pérdida de esta (Esteve, 2016), pues se ha demostrado
gue son muy pocos los maestros que completan sus estudios sin recibir formacion sobre BD y
menos aun sobre estrategias didacticas para ensefiarla de manera significativa en el aula
(McKeown-Ice, 2000), méas aun en estudiantes de primaria.

Metodologia

Esta investigacion se desarrollé a partir de la implementacion de una propuesta curricular
aplicada a un grupo de estudiantes del ciclo de formacion complementaria, especificamente de
grado 12 de la Escuela Normal Superior del municipio de Nocaima, Cundinamarca. Dicha
propuesta consistio en formar a los futuros maestros sobre la educacion en BD y la importancia
de esta en la escuela, a partir de una perspectiva multidimensional que pretendia integrar en el
aula sus diferentes dimensiones (bioldgica, sociocultural, econémico-politica, filoséfica y
educativa), a partir de lo propuesto por, Castro, Escobar, Lépez, Roa y Valbuena (2019). Para
el desarrollo de dicha propuesta curricular se articularon dos espacios académicos propios del
procesos formativo de los estudiantes, los cuales fueron adaptados e integrados para incluir la
biodiversidad y su ensefianza como eje central en las clases, integrandose también con los temas
propuestos por las docentes a ser abordados en los cursos.

A partir de esto se hizo un acompafiamiento y se tuvo participacion activa en los diferentes
espacios de clase de los estudiantes, haciendo un seguimiento riguroso a su proceso formativo
y a la manera en que se desarrollé dicha propuesta curricular, la cual tenia como principal
finalidad que los futuros maestros disefiaran una secuencia didactica, y desarrollaran en la
practica dos microclases, dirigidas a estudiantes de un curso de primaria de su preferencia la
BD como un eje articulador de diferentes areas escolares (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Lengua Castellana, Educacion Artistica, y Etica y valores), partiendo de los principios y rutas
metodoldgicas propias del modelo de ensefianza para la comprension. Posteriormente se
selecciond a uno de estos futuros normalistas (quien a su vez es coautor de esta ponencia) para
realizar un estudio de caso sobre la manera en que este configur6 su CDCBD en torno a esta
propuesta curricular innovadora. Es a partir de este estudio en el que se describen y caracterizan
aquellos factores y elementos que incidieron de manera significativa en la forma en que este
estudiante construyd dicho conocimiento, los cuales facilitan la manera en que este pudo
articular las diferentes dimensiones de la BD en el aula escolar.

Esta investigacion se hace desde una postura epistemologica hermenéutico-interpretativa, la
cual se basa en la interpretacion que se hace frente a los puntos de vista y la construccién del
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conocimiento del sujeto de estudio, el cual se encuentra en un contexto social, cultural y natural
particular que interviene de manera significativa en su forma de comprender el mundo y en
particular el fendbmeno educativo. Para la obtencién de datos se utilizaron técnicas como, la
documentacion narrativa (Vain, 2012), observacion participante (Bonilla y Pérez, 1997), y
entrevistas semiestructuradas (Ozonas y Pérez, 2004). Para la fase de sistematizacién y analisis
de resultados se acudio a la técnica de analisis de contenido, se construyeron matrices de
descripcién y finalmente se implementd el uso de los ejes DOC-P (Dinamizadores,
Obstaculizadores, Cuestionadores y Potenciadores), los cuales fueron de gran importancia para
identificar los elementos aportantes a la construccion de ese conocimiento, de acuerdo con
Fonseca (2013), constituyen un dispositivo conceptual y metodoldgico de orden reflexivo sobre
los aspectos que se articulan en la construccién del conocimiento profesional del profesor. Los
ejes DOC-P posibilitaron determinar los elementos determinantes en la configuracion del
CDCBD del futuro normalista los cuales seran descritos a continuacion.

Analisis y Discusion de Resultados

A lo largo de la investigacion se identificaron diferentes fuentes que aportaron de manera
significativa a la construccion del CDCBD, las cuales influyeron en la manera en que el futuro
normalista (en adelante, David) configurd este conocimiento, algunas de estas fueron
incorporadas a lo largo de su experiencia de vida y otras se fueron desarrollando a lo largo de
su formacién como futuro normalista y de la presente investigacion, a continuacion, se
presentan estos elementos:

Conocimiento contextual y experiencial del sujeto: indudablemente las experiencias que
viven los maestros constituyen un elemento importante en cualquier aspecto de su vida, pues
estas permean y forman en gran medida la personalidad, el caracter y la manera de relacionarse
de los sujetos Tardif (2004), asi como también son fuentes de construccion de muchos
conocimientos, saberes y creencias que terminan influyendo en la manera de ensefiar y de
interactuar con los estudiantes. Partiendo de esto, es importante reconocer que David demostrd
tener un amplio conocimiento de su contexto, desde lo social, lo cultural y también biolégico,
el cual ha adquirido a lo largo de su vida en el municipio de Nocaimay de las experiencias que
ha tenido en este entorno natural y biodiverso.

David posee un amplio conocimiento sobre algunas especies silvestres locales, asi como de
problematicas y usos asociados a estas por parte de los habitantes del municipio, el identifica y
reconoce diferentes especies animales (guatin, armadillo, marta, 0sos hormigueros,
murciélagos, entre otros), asi como de las formas en que la comunidad interactta con algunas
de ellas, haciendo alusién en gran medida a los beneficios que puede representar para la
comunidad conocer sobre estas especies. Asimismo, se evidencia su conocimiento sobre
algunas especies vegetales nativas (palmiche, mora silvestre, nacedero, cafia agria) y otras no
nativas de su contexto (ahuyama, guatila, platano, yuca), mencionando los usos y procesos que
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se le dan a estas por gran parte de los pobladores para actividades econdémicas, haciendo énfasis
en la gran variedad de organismos vegetales presentes en la region.

La interaccion constante y el amplio conocimiento de David con su contexto sin duda fue
influyente a la hora de implementar su secuencia didactica (dirigida a estudiantes de cuarto
grado), pues el hecho de reconocer diferentes especies y ecosistemas de la region le permitié
centrar la ensefianza en el contexto local de los estudiantes haciendo que estos pudiesen sentirse
mas identificados con las tematicas a trabajar debido a que David siempre se centrd en mostrar
ejemplos con especies locales, que interactian de manera cotidiana con los estudiantes. Esto
también podria permitir una mayor participacion de parte de ellos al tratarse de especies y
sucesos propios que ocurren en su vida diaria, pues no solo se centraba en reconocer los
organismos sino en reflexionar y reconocer las practicas, relaciones y problematicas de los
habitantes de municipio frente a la BD. Este elemento fue potencialmente significativo pues
como indica Gomes & Bernat (2010) para ensefiar BD es conveniente el disefio y uso de una
didactica focalizada en una contextualizacion del entorno cercano del estudiante.

Modelo ensefianza para la comprension (EpC): este modelo educativo represento un eje
fundamental en la elaboracion y aplicacion de la secuencia didéctica de David y fue un elemento
dinamizador en la construccion del CDCBD, pues a partir de este se desarrollo la ruta
metodoldgica para abordar la ensefianza de la BD, permitiendo establecer las bases para la
seleccion de contenidos, la eleccion de estrategias, la definicién de las finalidades y la
delimitacion de la propuesta de ensefianza. Por esto, a partir de los diferentes elementos de este
modelo se pudo evidenciar un avance en la construccion de una propuesta de ensefianza mas
concreta. A continuacion se presentan aquellos elementos de este modelo que posibilitaron una
ruta metodol6gica méas organizada y puntual para construir la secuencia didactica:

Topico generativo: corresponde a la tesis que la ensefianza se haga a partir de una idea,
pregunta o concepto, que le permita al estudiante comprender de manera significativa un tema
en particular (Soto, 2009). David propuso un topico generativo que busco una articulacién
interdisciplinar a nivel escolar, partiendo de una tematica asociada a la BD desde diferentes
areas escolares. El topico definitivo construido fue: ¢ Qué papel tiene la fauna silvestre en mi
contexto?, este posibilitd pensar en una ensefianza integral, que abarcé no solo las diferentes
areas escolares sino también las diferentes dimensiones de la BD. El trabajar a partir de este
topico generativo le tener una perspectiva holistica de la ensefianza de la BD encontrando ejes
y puntos de articulacion entre las diferentes areas escolares.

Hilos conductores: mediante la revision de los Lineamientos Curriculares, Estdndares Basicos
de Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas curriculares para estudiantes de
grado cuarto de primaria propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
David seleccion0 algunos aspectos tematicos sugeridos en estos documentos que pudieran ser
articulados y retomados en el desarrollo de la secuencia didactica, estos fueron los hilos
conductores que relacionan los temas propuestos por el futuro normalista en su secuencia
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didactica, con el curriculo previsto para este grado escolar. EI nivel de concordancia entre los
temas propuestos para la secuencia didactica y los hilos conductores tiene un alto grado de
correspondencia, lo cual le permiti6, durante las micro-clases, que los estudiantes relacionaran
las tematicas a abordar no solo con la BD sino desde lo visto en cada area de cursos anteriores
se da un seguimiento desde lo planteado principalmente en los DBA, dando una continuidad a
las tematicas vistas en el grado anterior.

Metas de comprension: estas fueron disefiadas en consonancia con los hilos conductores,
posterior a la elecciéon e identificacion de estos a partir de los documentos curriculares
nacionales, con los cuales guardan estrecha relacion segln el area escolar. Ademas, se disefiaron
las metas de comprension que se pretendian alcanzar con el desarrollo de la secuencia en cada
una de las areas escolares, esto le permitié a David establecer los propdsitos a alcanzar con su
propuesta, sin dejar a un lado lo establecido en el curriculo para el grado escolar dirigido en esta
propuesta. En estas evidencié un grado sélido de formulacion, donde la finalidad establecida es
mas clara con lo que se quiere lograr en cada area y tambien se hace referencia incluso a la
manera en que se pretende lograr dicha meta de comprension, por ello el modelo podria
afirmarse fue un elemento metodolégico muy importante a la hora de disefiar la secuencia
didactica, dandole que le brind6 cada vez mas claridades al futuro normalista de cdmo acotar el
topico y de qué manera articularlo con los contenidos en cada area.

Propuesta curricular “La biodiversidad como elemento integrador en grado 12 del ciclo
complementario de formacion de normalistas”:

David reconoce la manera en que la propuesta curricular le aport6 elementos de apoyo frente a
la manera en la que podria desarrollar una sesion de clase, asi como cuales herramientas y
metodologias pueden ser mas 6ptimas para abordar en una sesion particular, también reconoce
la importancia que tiene la perspectiva en la que se aborda la BD desde esta propuesta curricular,
ya que el menciona que esta no suele verse con mucha complejidad, y que en las clases de
ciencias en la mayoria de los casos es pasada por alto. Esta propuesta le ha permitido entender
que la BD es un tema que nos compete a todos y que “hasta en el mas simple o sencillo
organismo que veamos tiene un sentido y una funcion”, también recalca el entender como la
BD sigue presente a pesar de las condiciones inhdspitas que como humanos le hemos impuesto.

También se hace mencion a la manera en que esta propuesta ha influido en su formacion
personal, pues él reconoce que ha tomado mayor conciencia sobre el valor de algunas especies
no muy carismaticas, de las cuales solia tener concepciones muy negativas al punto de sentir
temor por estas o llegar a eliminar algunos individuos de ciertas especies por considerarlos
“indeseables” , ya que a partir del conocimiento obtenido durante las sesiones de clase y la
salida de campo alrededor de la propuesta curricular, sobre el papel que estas tienen frente al
control bioldgico, el indica que ha tomado una postura por custodiar e informar a su comunidad
y su familia sobre estas especies para romper un poco esas concepciones negativas y hacer un
reconocimiento al papel y la importancia que pueden llegar a tener en su vida diaria. También
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desde su rol como futuro maestro menciona que a partir de lo aprendido le gustaria llevar este
tipo de reflexiones al aula y contagiar a sus alumnos con estos pensamientos de conservacion y
preservacion de la biodiversidad local.

Conclusiones

A nivel general se pudo evidenciar la gran influencia que pueden llegar a tener diversos factores
como el conocimiento del contexto, los procesos de formacion y el modelo educativo en el
ejercicio profesional de un docente en formacién, pues al tratarse de una profesion en la que se
estd en constante interaccion con otros sujetos, la construccién de conocimiento se hace de
manera colectiva, constante y cambiante, permitiéndole al maestro hacer una evaluacion
progresiva de sus procesos de ensefianza y del nivel de aprendizaje logrado en los estudiantes,
lo cual hace posible que este replantee y mejore progresivamente sus métodos de ensefianza y
su CDC.

El conocimiento contextual y experiencial de David se constituyé como un eje dinamizador
para su CDCBD vya que esto le facilitd delimitar qué aspectos de la BD podria abordar en su
secuencia didactica al conocer algunas de las necesidades, preocupaciones, problematicas y
relaciones de los estudiantes con algunas especies locales y ecosistemas, también al tener
conocimiento de las dindmicas sociales, culturales y econémicas le fue mas sencillo articular
las diferentes dimensiones de la biodiversidad con los espacios académicos.

En cuanto al modelo de ensefianza para la comprension este representd un eje potenciador, ya
que metodoldgicamente orientd favorablemente el proceso de construccién y aplicacion de la
secuencia didactica del futuro normalista, particularmente a partir del topico generativo, ya que
este posibilitd desde lo didactico la integracion de las diferentes areas escolares y el disefio de
actividades y estrategias conjuntas, y también desde lo epistemoldgico pues para David fue
posible tejer puentes entre las diferentes dimensiones de la BD lo cual permitio el desarrollo de
una propuesta de ensefianza de la BD de manera interdimensional. Pero también fue un eje
obstaculizador ya que la aplicacién completa de este modelo puede conllevar hasta un afio
escolar y el disefio de la propuesta solo durd cuatro meses por lo tanto por lo extenso del modelo
no se pudo desarrollar en su totalidad.

Finalmente la propuesta curricular también constituyd un eje dinamizador del CDC del futuro
normalista pues fue a partir de esta que introdujo la BD como un tema relevante en su formacion
académica, a partir de las sesiones de clase se hizo énfasis en la ensefianza de cada una de las
dimensiones de la biodiversidad y también a partir de las reflexiones y debates que se dieron en
los espacios académicos la propuesta dinamizé la construccién de la secuencia didactica de
David. Por otra parte, debido a las limitaciones de tiempo y espacio dadas por la dindmica de
virtualidad a raiz de la pandemia por el Covid-19, no se pudo implementar completamente la
secuencia didactica y la interaccién entre los diferentes actores de este procesos muchas veces
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se vio limitada debido a problemas de conexion, entre otros, esto representd también un eje
obstaculizador

Referencias

Bonilla, E. y Rodriguez P. (1997). La investigacion en ciencias sociales. Mas alla del dilema de los
métodos. Bogota: Ediciones Uniandes.

Bravo, J. O. M. (2019). Las Escuelas Normales, orientan la formacion de maestros superiores,
comprometidas con la educacion y la préctica pedagogica investigativa. Historia de la Educacion
Colombiana, 23(23), 130-162.

Castro, J, Escobar, G, Lopez, M, Roa, R y Valbuena, E. (2019). Informe final del proyecto de
investigacion: La biodiversidad como problema de conocimiento: Analisis documental sobre las
caracteristicas epistemologicas de la “biodiversidad” e implicaciones para la formacion de
profesores. Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota D.C.

Castro, J. & Valbuena E. (2007). ¢Qué biologia ensefiar y cémo hacerlo? Hacia una resignificacion de
la biologia escolar. Tecné, Episteme y Didaxis, 22, 126- 145

Esteve Guirao, P. (2016). Los futuros maestros ante problematicas sobre la conservacién de la
biodiversidad y su utilizacién en las aulas de Educacion Primaria

Fonseca, G. y Martinez, C. (2013). La reflexion sobre la practica y el CDC. Un estudio de caso con
profesores de biologia en formacion inicial. Revista ensefianza de las ciencias, n.° extra, 1X
congreso internacional sobre investigacion en didactica de las ciencias, 1311- 1315.

Fonseca, G., & Martinez, C. A. (2020). ¢ Qué conocimiento profesional del profesor de biologia
construye un profesor en formacion inicial, cuando ensefia la biodiversidad?. Uni-pluriversidad,
20(1), e2020109-e2020109.

Garcia, J. E. (1998). Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escolares. Espafia: Diada

Gomez, J. G., & Bernat, F. J. M. (2010). Como y qué ensefiar de la biodiversidad en la alfabetizacion
cientifica. Ensefianza de las ciencias: revista de investigacion y experiencias didacticas, 175-
184.

McKeown-Ice, R. (2000). Environmental education in the United States: A survey of preservice teacher
education programs. The Journal of Environmental Education, 32(1), 4-11.

Ozonas, L., & Perez, A. (2004). La entrevista semiestructurada. Notas sobre una practica metodoldgica
desde una perspectiva de género. La Aljaba, 9(5), 198-203.

Soto, S. O. (2009). La ensefianza para la comprension como estrategia pedagdgica en la formacion de
docentes. Revista Temas: Departamento de Humanidades Universidad Santo Tomas
Bucaramanga, (3), 121-130.

Tardif, Maurice. (2004) Los saberes del docente y su desarrollo profesional. Madrid: Narcea.

Vain, P. D. (2012). El enfoque interpretativo en investigacion educativa: algunas consideraciones
tedrico-metodoldgicas. Revista de educacion, 4(4), 37-45.

Valbuena, E. (2007). El conocimiento didactico del contenido bioldgico: estudio de las concepciones
disciplinares y didacticas de futuros docentes de la Universidad Pedag6gica Nacional
(Colombia). Universidad Complutense de Madrid.



