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El objetivo de este articulo de investigacion versa sobre las representaciones sociales de los docentes rurales de Mendoza
(Argentina) acerca de la incorporacion de los saberes tradicionales de los estudiantes en la ensefianza sobre la biodiversidad y
su conservacion. El marco teérico se fundamenta en la idea de representaciones sociales y el gesto pedagogico. La metodologia
utilizada es de tipo cualitativo. Los resultados evidencian que los maestros adoptan diferentes posturas sobre incorporar en
su practica los saberes provenientes de la diversidad cultural en la que estan inmersos, concluyendo que, aunque tienen una
actitud critica frente a la exclusién de la diversidad cultural, sus perspectivas sobre la naturaleza cultural e histérica de la ciencia
deben ser fortalecidas.

Palabras clave: diversidad cultural; conservacion de la biodiversidad; educacion rural; conocimientos escolares

The objective of this research article is to study the social representations of rural teachers in Mendoza (Argentina) regarding the
incorporation of students’ traditional knowledge in the teaching of biodiversity and its conservation. The theoretical framework
is based on the idea of social representations and the pedagogical gesture. The methodology used is qualitative. The results
show that the teachers adopt different positions on incorporating into their practice the knowledge coming from the cultural
diversity in which they areimmersed. It is concluded that, although they have a critical attitude towards the exclusion of cultural
diversity, their perspectives on the cultural and historical nature of science must be strengthened.

Keywords: biocultural diversity; conservation of biodiversity; rural education; school knowledge

O objetivo deste artigo de pesquisa trata acerca das representacdes sociais dos professores rurais em Mendoza (Argentina) sobre
aincorporagao dos saberes tradicionais dos alunos no ensino sobre a biodiversidade e sua conservacao. O referencial tedrico é
baseado naideia de representacgdes sociais e o gesto pedagdgico. A metodologia utilizada é qualitativa. Os resultados mostram
que os professores adotam posicdes diferenciadas ao incorporar em sua pratica os conhecimentos da diversidade cultural em
que estdo imersos, concluindo que, embora tenham uma atitude critica em relacédo a exclusao da diversidade cultural, suas
perspectivas sobre a natureza cultural e histérica da ciéncia devem ser fortalecidas.

Palavras-chave: diversidade cultural; conservagao da biodiversidade; educacdo rural; conhecimentos escolares
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Introduccion

Desde el Convenio sobre la Diversidad Bioldgica (cos,
1992) hasta los mas recientes Objetivos de Desarrollo
Sostenible y la Vision 2050 para la Diversidad Bioldgica
se ha hecho hincapié en la necesidad de realizar esfuer-
zos urgentes y concertados capaces de fomentar medi-
das transformadoras hacia la sostenibilidad mundial. Se
destacan como puntos claves la promocién de la educa-
ciény la generaciony el intercambio de conocimientos,
incluidos los conocimientos cientificos, indigenas y loca-
les sobre la naturaleza (Diaz et al., 2019). Tal es asi que
el recorrido en la mirada de la conservacion de la bio-
diversidad ha cambiado en los tltimos cincuenta afios
desde un pensamiento de la conservacién centrado en
“la naturaleza para si misma” que daba prioridad a las
zonas silvestres, pristinas y sin personas, pasando por
los paradigmas de “la naturaleza a pesar de las perso-
nas”y “la naturaleza para las personas”. El primer para-
digma centra la mirada en las amenazas a las especies
y los habitats naturales por parte de los seres humanos
asi como en las estrategias para revertir o reducir los
efectos, mientras que el segundo, “la naturaleza para
las personas” se centra en la idea de proporcionar bene-
ficios sostenibles para los seres humanos en forma de
bienes y servicios. El enfoque mas reciente de “las per-
sonasy la naturaleza” pone derelieve laimportancia de
la cultura para desarrollar interacciones sostenibles y
resistentes entre las sociedades humanasy el ambiente
natural (Mace, 2014; Pascual et al., 2017).

Esta nocion enfatiza y pone en practica el papel de los
conocimientos indigenasy locales en la comprensién de
la contribucién de la naturaleza a las personas (Diaz et
al.,2018). Por ello, los sistemas de creencias culturales y
las visiones del mundo de los pueblos indigenasy rurales
son fundamentales para el desarrollo sostenible, seglin
lo plantearon los miembros de la Comisién de Politica
Ambiental, Econdmica y Social (ceesp) de la Unidn Inter-
nacional para la Conservacion de la Naturaleza (uicn)
(Davidson-Hunt et al., 2012).

Elconocimiento ecologico tradicional esta intimamente
ligado a la diversidad biologicay se fundamenta en estu-
dios que demuestran que las zonas de mayor diversidad
biolégica del mundo coinciden con aquellas de mayor
diversidad culturaly lingliistica (Pretty et al., 2008 y refe-
rencias alli citadas). Esto se expresa en el concepto de
diversidad biocultural que se desarroll6 en la década
de 1990 con el fin de denotar la diversidad de la vida en
todas sus manifestaciones (bioldgicas, culturales y lin-
glisticas), que coevolucionaron dentro de complejos
sistemas socio-ecolégicos (Liu et al., 2007; Maffi, 2001,
2012). De este modo, la inclusién de los conocimientos

tradicionales abrié la posibilidad de integracion entre
el conocimiento ecolégico local (ceL) y el conocimiento
cientifico (ce), evidenciada por un crecimiento expo-
nencial en las referencias que plantean la necesidad de
conocer las caracteristicas culturales especificas de las
comunidades, desde las cuales los sujetos que las con-
forman otorgan sentido a las propuestas y practicas de
la ensefianza de las ciencias (Meinardi, 2017). En contex-
tos rurales, el conocimiento ecolégico local se considera
parte de los conocimientos previos de los estudiantes
(Baptista, 2012), con los cuales se construyen otras
formas de conocimiento. Es decir, estos saberes son la
base para estructurar otros conocimientos desde una
perspectiva constructivista. Por lo tanto, trabajando
sobre estos pueden lograrse aprendizajes contextualiza-
dos (Riat, 2016) y un acercamiento a los conocimientos
cientificos. Cuando se pone en valor el conocimiento y
las practicas de conservacion de la biodiversidad de las
culturas locales y de los grupos étnicos, se pueden plan-
tear propuestas educativas que reconozcan la relacién
de los conocimientos ecoloégicos locales y escolares. De
esta manera se legitiman la otredad y el valor de lo bio-
cultural en las aulas (Pérez-Mesa, 2013). No obstante,
en la cotidianeidad escolar, en oposicion a esta idea, la
escuela repite, reproduce e inserta una cultura globa-
lizada a espaldas de las realidades inmediatas de sus
actores naturales (Nunez, 2004).

Eldisparador del presente trabajo fueron los resultados
obtenidos por Diaz Isenrath y Morant (2017). Las auto-
ras advierten que en la practica aulica los maestros pri-
vilegiaron la transmisién de informacion, en la que la
direccionalidad de la comunicacién fue tradicional, es
decir de maestros a niflos, y mediante un saber estruc-
turado sin someterlo a cuestionamiento, en vez del dia-
logo y la construccién de conocimiento. Frente a estos
resultados, el eje de la investigacion fue visibilizar las
representaciones sociales de los maestros de escuelas
primarias de zonas rurales de la provincia de Mendoza
(Argentina) acerca de la incorporacién de los saberes
ecologicos locales de los estudiantes en la ensefianza
sobre la biodiversidad y su conservacién para com-
prender su posicion frente al conocimiento cientifico y
el conocimiento local. Se desprenden de este objetivo
general dos cuestiones claves, una tiene que ver con la
consideracién de los saberes previos de los estudiantes,
y la otra, con la ubicacion de ciertos actores frente a su
saber respecto a la biodiversidad.

Enfocar el conocimiento de la biodiversidad en el marco
de multiples cosmovisiones es importante como base
para enriquecer los conocimientos sobre el mundo natu-
raly el lugar de nuestra especie en él (Rozzi et al., 2008).
La conservacion de diversos conjuntos de conocimientos
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puede proporcionar a las comunidades humanasy bio-
l6gicas una mayor capacidad de adaptacion para hacer
frente a las perturbaciones actuales y futuras (Pretty et
al.,2008).

El valor de las representaciones
sociales en la educacion

El trabajo se enfoca en las representaciones sociales,
considerando que la realidad es apropiada por el indi-
viduo o el grupoy reconstruida en su sistema cognitivo,
integrada en su sistema de valores que depende de su
historia y del contexto social e ideolégico en el que se
inserta (Abric, 2001; Moscovici, 1961). La representa-
cién funciona como un sistema de interpretacion de la
realidad que rige las relaciones de los individuos con su
entorno fisicoy social, de caracter dindmico, construidas
como un pensamiento del sentido comun a través del
lenguaje mediante elementos practicos y de la experien-
cia (Jodelet, 2000). Visto de esta manera, es una forma
de conocimiento elaborada socialmente y compartida
para la construccién de una realidad comun para un
conjunto social (Jodelet, 1989). Asimismo, las represen-
taciones sociales tienen una funcion identitaria, ya que
las personas elaboran una identidad social y personal
gratificante compatible con los sistemas de normasy
valores social e histéricamente establecidos (Mugny y
Carugati, 1985). Los contextos rurales ilustran perfecta-
mente esta funcion.

Este enfoque ha sido aplicado en educacion, expre-
sando la manera en que los actores se sittian en relacion
con su actividad, con las normas y roles vigentes en el
espacio de trabajo (Jodelet, 2011) y respecto a temas
socioambientales (Meira Cartea, 2002). De lo antedi-
cho, buscamos a través de las representaciones sociales
indagar la situacién de ensefianza desde la perspectiva
del docente, su postura frente al saber cientificoy su
transposicién, las opciones que eligen en funcién de la
experiencia que viven en su contexto, lo que da lugar
a representaciones concernientes a la valoraciéon o no
del saber local que traen los estudiantes. Este contexto
ofrece un espacio privilegiado para el estudio de las rela-
ciones dialécticas existentes entre los diferentes elemen-
tos de sistemas complejos (Jodelet, 2011). Cabe sefalar
que la prevalencia de un modelo hegemoénico occidental
sustentado en las relaciones entre ciencia, politica y tec-
nologia haincidido en la educaciony el abordaje mono-

cultural de la ensefianza de las ciencias y en particular
en la ensefianza de la biodiversidad. Abordar tematicas
como la biodiversidad y la conservacion incorporando
la visdn de diferentes actores implica reconocer que los
saberes que poseen las personas se mantienen colecti-
vamente y se proporcionan mediante ideas, palabras e
imagenes como marcos de interpretacion de realidades
bioculturales diversas (Pérez-Mesa, 2013).

El gesto pedagadgico y el rol de los
saberes de los ninos en el aula

Eltrabajo de Buritica-Morales y Saldarriaga-Vélez (2020)
sobre la importancia de visibilizar los saberes de los
nifios en contextos rurales enmarca los resultados obte-
nidos en el presente trabajo. Los autores plantean com-
prender la relacion que se establece entre los maestros
rurales y los estudiantes a la luz del gesto pedagogico
(Buritica-Moralesy Saldarriaga-Vélez, 2020), analizando
lo que el maestro expresa en su practica de ensefianza,
involucrando sus posturas epistemoloégicas y tedricas
con sus experiencias de viday actitudes para establecer
elvinculo con sus estudiantes. En la misma linea de pen-
samiento que los autores, consideramos que los nifios
comprenden la naturaleza y solucionan sus dificultades
con herramientas que les son trasmitidas por sus fami-
lias; esta situacién podria ser una contribucion impor-
tante para el cuidado y mantenimiento de su lugar. En
consecuencia, el gesto pedagogico del docente plantea
un reto en relacién con la visibilizacion o invisibilizacién
delsaber de los nifios rurales en el aula, ya que general-
mente el docente proviene de zonas urbanas; es natural
que su gesto pedagdgico esté unido a su propia cultura
yno a la de los estudiantes de la zona en la que trabaja.

Aligual que el cruce fecundo entre la educacion ambien-
taly la educacién cientifica propuesto por Savué (2010),
la ensefnanza de la biodiversidad (Gonzalez Gaudiano,
2002) une al conocimiento cientifico escolar (cce) con el
conocimiento ecolégico local (ceL). Este contacto implica
diversas corrientes teoricas, practicas y representa-
ciones sociales. Se asume el proceso educativo como
un puente que traspasa fronteras culturales, es decir,
sucede con lacomunicacién entre el mundo de la ciencia
escolar que el docente trae al aulay la visidon del mundo
de los estudiantes. En la figura 1 se resumen diferentes
perspectivas respecto a este puente que representa la
comunicacion.



Perspectiva asimilacionista

El conocimiento cientifico
es el punto de partiday de
llegada de la ensefianza
de las ciencias

Perspectiva moral y humanista

Se caracteriza por el reconocimiento
del otro. Se cuida de no discriminarlo,
pero esta aproximacion al otro no
considera las relaciones entre
conocimientos.

Perspectiva plural epistémica
y ontoldgica
Implementar los intercambios entre los
ceLy los cce. Tratar las experiencias y
saberes que aportan los estudiantes
enelaula

Accion docente

CCE w» CEL

Perspectiva contextual
Se identifican dos énfasis: uno referente a la
configuracién de un contexto para la emergencia
de diferentes conocimientos y experiencias y otro
con laimportancia que representa el contexto para
la configuracion de todo conocimiento,
incluidos el centifico y los ceL.

Figura 1. Puente entre el conocimiento cientifico escolar y conocimiento ecoldgico local

Fuente: elaboracion propia, a partir de Molina Andrade y Mojica Rios (2013).

No obstante, la transposicién para cruzar este puente
puede darse de dos maneras: desde una transposi-
cién analitica donde el docente fragmenta conceptos 'y
experiencias en un cierto orden para que el estudiante
integre sin recuperar sus teorias implicitas; y una trans-
posicion holistica donde el docente arma sus clases
recuperando los modelos y teorias implicitas de los
estudiantes (Joshua y Dupin, 1993). En nuestro trabajo
intentamos evaluar cudles son las perspectivas que se
ponen de manifiesto frente a las representaciones que
muestran los docentes. A prioriy con los resultados de
Diazlsenrathy Morant (2017) consideramos que la pers-
pectiva analitica es la que se da en los contextos rurales
donde el adulto toma decisiones y controla el proceso
de ensefianza-aprendizaje a través de una vision lineal
de larelacion entre emisién, transmision y recepcién. La
importancia de esta investigacion, por lo tanto, radica en
visualizar las representaciones de los docentes frente al

conocimiento cientifico y local asi como el rol del saber
de los estudiantes en el aula, puesto que coincidimos
con Jodelet (2011) en que la transmision ya no supone
una relacién jerarquica entre el emisor que detenta el
saber y un receptor pasivo. En este sentido, es impor-
tante saber si los maestros reconocen a los nifios como
agentesy actores con capacidad de reconfigurary resig-
nificar sus realidades socialesy culturales en su contexto
através de un gesto pedagogico que garantice y estimule
su libertad de expresion, su creatividad y capacidad de
tener un juicio sobre el mundo que los rodea (Buriti-
ca-Morales y Saldarriaga-Vélez, 2020).

Materiales y métodos

La investigacion es de tipo cualitativo, a través de
encuestas semiestructuradas realizadas a maestros de
escuelas primarias rurales de la provincia de Mendoza
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(Argentina), durante el 2017 y el 2018. En Argentina, la
educacion rural es la modalidad del sistema formativo
de los niveles de educacién inicial, primaria y secun-
daria destinada a garantizar el cumplimiento de la
escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas
a las necesidades y particularidades de la poblacién
que habita en zonas rurales, considerada de esta forma
bajo un principio demografico (articulo 49 de la Ley de
Educacion Nacional). La educacién de los habitantes de
zonas rurales ha sido un tema relativamente descuidado
a nivel mundial, debido sobre todo a las caracteristicas
estructurales que presentan las regiones rurales, baja
densidad y dispersion poblacional, grandes distancias
entre centros poblados, carencia de infraestructura
basica, mayores costos per capita para la provision de
servicios, entre otros (Olea, 2013). En el caso de nuestra
investigacion, las escuelas de zonas rurales a menudo
son plurigrado y se encuentran ubicadas en el medio
rural de manera dispersa (se trata de un modelo de orga-
nizacién escolar establecido en el articulo 50 de la Len,
en el que un docente asume la ensefianza simultdnea
de un grupo de estudiantes que cursa distintos afios de
la escolaridad). Los docentes en algunos casos proce-
den de centros urbanos localizados a mas de 200 km.
Debido a la inaccesibilidad causada por las distancias
entre la institucién y las casas, las escuelas funcionan
como albergues donde los docentes tiene un régimen de
estancia de quince dias de convivencia por quince dias
de franquicia. En estas situaciones, el docente custodia
el estado sanitario del nifio, su vestido y su alimenta-
cién, e inculca practicas de higiene; cumplen un rol de
contencién fundamental. En estas situaciones se mez-
clan la funcién atribuida a la escuela como institucion
con la del maestro, que se presenta como responsable
de acompanar al nifio en todo momento durante su
estadia. En algunos casos, la escuela rural constituye
el Unico espacio cultural existente, donde se realizan
fiestas comunitarias con padres y vecinos. El acceso a
internet es limitado. En este sentido, nos interesaron las
representaciones sociales de los maestros, partiendo del
supuesto de que ellos no se relacionan con la naturaleza
de la misma forma que sus estudiantes.

La investigacidén se sitla en un paradigma interpreta-
tivo, multimetoédico y reflexivo dentro de la modalidad
de investigacién descriptiva (Barahona et al., 2021,
Schenke y Pérez, 2018) Desde esta linea argumental,
nuestro interés indaga la experiencia de los docentes y
susinteracciones en un contexto particular de ensefian-
za-aprendizaje en el &mbito rural. El estudio de estas
diversas experiencias sociales requiere de un disefio par-
ticular en su abordaje y permite comprender en forma
holistica situaciones sociales complejas, en las cuales
las coincidencias observadas se interpretan como fruto

de una construccién social compartida (Fernandez-Na-
vas y Postigo-Fuentes, 2020). En este sentido, el disefio
para este trabajo incluy6é una forma mixta de indaga-
cién: por un lado, la encuesta en linea, ya que internet
se ha convertido en unsitio crucial para la investigacién
de contextos sociales. La motivacion surgié por la faci-
lidad de contactarse a través de los espacios virtuales,
donde muchas personas interactdian en linea con mas
frecuencia que cara a cara (Davidson et al., 2016). Por
otro lado, la visita a escuelas, en donde el instrumento
se entregd personalmente y se respondié en formato
fisico (papel). El enfoque interdisciplinario y transversal
de la educacion ambiental para la biodiversidad fue una
de las razones por las que se incluy6 en la encuesta la
interpelacién sobre los actores sociales que colaboran
actualmente en educacién ambientaly ensefianza de la
biodiversidad en la escuela rural.

Las encuestas indagaron sobre: (1) las palabras que los
educadores rurales asocian con biodiversidad y su con-
servacién, (2) sus representaciones respecto a los acto-
res involucrados en la conservacién de la biodiversidad
que facilitan la educacion biocultural o etnoeducacion
en sus escuelas, y (3) las representaciones que tienen
respecto a los conocimientos previos de sus estudiantes
acerca de la biodiversidad. Para evidenciar las represen-
taciones sociales que tienen los docentes del ambito
rural se les solicité que realizaran una asociacion libre
(a partir de un término inductor: biodiversidad y con-
servacion de la biodiversidad) utilizando tres palabras
(Abric, 2001). Es decir, la expresién de los encuestados
fue sobre dos estrictas interrogaciones que les fueron
propuestas: la primera consistié en “Escribir 3 voca-
blos que relacionen con la palabra biodiversidad” y la
segunda en “Escribir 3 acciones que relacionen con la
conservacion de la biodiversidad”. Al proponer al entre-
vistado un amplio abanico de respuestas se plante6
sistematizarlas bajo la asociacién libre, dado que es
una técnica capital para recolectar los elementos cons-
titutivos del contenido de la representacion de caracter
espontaneo (Abric,2001). De este modo, para cada item
disponemos de dos indicadores: su frecuencia de apa-
ricién en las asociaciones y su rango de aparicion en la
asociacién, definido por el rango medio calculado sobre
el conjunto de la poblacion.

Para las demas preguntas del cuestionario se usoé la
escala de Likert como instrumento de medida. Las esca-
las de este tipo constituyen uno de los instrumentos mas
utilizados en investigaciones cualitativas (Edmondson,
2005). Son instrumentos psicométricos en los que el
encuestado debe indicar el grado de acuerdo o des-
acuerdo con una declaracién o un conjunto de declara-
ciones mediante una escala ordinal y unidimensional



(Bertram, 2008). La elaboracién del instrumento defi-
nitivo del cuestionario partié de dos interrogantes: en
primer lugar, el grado de acuerdo con cada uno de los
enunciados seglin lo que el docente cree o percibe que
sus estudiantes conocen de la biodiversidad. En segundo
lugar, el grado de acuerdo con el involucramiento de
diferentes actores (pobladores, guardaparques, cien-
tificos) en el contexto de la provincia de Mendoza. La
valoracién se realiz6 a través de la siguiente escala: No
estoy de acuerdo; Estoy medianamente de acuerdo;
Estoy totalmente de acuerdo; No sé/No contesto.

De esta manera, el apartado definitivo correspondiente
a docentes rurales estuvo conformado por dos items
trabajados desde los métodos asociativos, mas precisa-
mente la asociacion libre (Abric, 2001) y dos items tipo
escala de Likert.

Resultados

En el marco de la encuesta a educadores de escuelas
primarias rurales se obtuvieron en total 29 respuestas.
El62 % indica la escuela donde trabaja, correspondiente
adoce establecimientos ubicados en cinco departamen-
tos de la provincia de Mendoza. El 86,2 % fueron muje-
res, el 6,9 % hombresy el 6,9 % prefirieron no contestar.
Las edades de los informantes variaron entre menos de
25 anos (3 %), entre 26 y 35 afos (28 %), entre 36y 45
anos (21 %), entre 46 y 55 afios (28 %) y mas de 56 afios
(21%). En cuanto a la continuidad en el cargo docente, el
57,6 % tienen cargo de titular, es decir que se mantienen
en dicho puesto hasta dejar de ejercer, ya sea por jubi-
lacion o deceso y el 42,4 % son suplentes, a lo largo del
ano lectivo pueden ocupar el cargo diferentes maestros.
Conrespecto a la antigliedad en el ejercicio de la docen-
cia, el 51,7 % tiene entre dos y diez afos de antigliedad,
el 27, 6 % mas de veinte, el 13, 8 % entre once y veinte
afnos de antigliedad y el 6,9 % menos de un afio. Cabe
mencionar que el 27,5 % son docentes plurigrado, con
estudiantes entre seis y doce afos.

En el universo de respuestas sobre la asociacién con la
palabra biodiversidad, el 71 % de los docentes que res-
pondieron la pregunta aparecio6 asociado con los térmi-
nos planta/flora (17,7 %), animales/fauna (16,13 %), vida
(14,5 %) y medioambiente (12,9 %) (véase la tabla 1); en
tanto que las palabras asociadas a la “conservacion de
la biodiversidad” se refieren al cuidado, la proteccién
y la educacién atencién/cuidado/cuidar/trabajar en el
cuidado de la floray fauna/cuidado del suelo y el agua/
cuidado del medioambiente/proteger el medioambiente
(33,8 %); conservar/preservaciéon/proteccién (14,5 %);
concientizacion, estudio/educacién (14,5 %) y conoci-
miento (11,3 %) para un total de 74 % (tabla 2).

Tabla 1. Asociacién con la palabra biodiversidad

Término inductor: Frecuencia Porcentaje de

biodiversidad absoluta  respuestas (%)
Planta/Flora 8 17,70
Animales/Fauna 10 16,13
Vida 11 14,50
Medioambiente /Ambiente 4 12,90
Planeta Tierra 9 9,68
Diversidad/Variedad 3 6,45
et
Ecosistema 2 484
Especie 6 4,84
Relacion 3 3,23
Ecologia 1 1,61
Bioma 1 1,61

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 2. Asociacion con el término conservacion de la
biodiversidad

Término inductor:

.. Frecuencia
conservacion de la

Porcentaje de

. . . absoluta respuestas (%
biodiversidad P )
Atencién/Cuidado/cuidar/
trabajar en el cuidado de la
floray fauna/cuidado del

. T g
sueloy el agua/cuidado del 33,80
medio ambiente/proteger el
medioambiente
Conser\{:f\r/preservamon/ 21 14,50
proteccion
Conuer.lFlzaaon estudio/ 9 14,50
educacion
Conocimiento 4 11,30
Respeto/respetar 4 6,45
Limpieza 1 6,45
Revalorizar/valorar 4 6,45
Reciclar 2 3,22
Responsabilidad 9 1,61
Regar 1 1,61

Fuente: elaboracion propia.

En referencia a la pregunta sobre distinguir cuales son
los actores sociales que colaboran actualmente en edu-
cacion ambiental y ensefianza de la biodiversidad en la
escuela rural donde ejercen la actividad, las respuestas
fueron variadas. En un bajo porcentaje (> 3 %), desde
delegados municipales, guardaparques, inTa, defensa
civily un alto porcentaje (<20 %) considera que no recibe
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colaboracién de ninglin actor por fuera de los docentes
frente al aula.

Las siguientes dos preguntas se abordaron desde una
escala de valoracion donde cada afirmacion se presenta
en forma individual. Para aproximarnos a las represen-
taciones sociales que los docentes tienen sobre quiénes
son los poseedores del saber respecto a la biodiversidad
(figura 2), los docentes respondieron que estan mediana-
mente de acuerdo (41 %) con que los pobladores locales
y los pueblos originarios son los que mas saben acerca
de labiodiversidad de la zona donde viven, mientras que
el 31 % esta totalmente de acuerdo con que son estos
actores los que contribuyen al conocimiento de la bio-
diversidad (grafica 1.A). En cuanto a si son los cientificos
quienes mas saben acerca de la biodiversidad del area

A

® No estoy de acuerdo

B Estoy medianamente
de acuerdo

® Estoy totalmente de
acuerdo

B No sé/No contesto

7%  10%

® No estoy de acuerdo

M Estoy medianamente de
acuerdo

® Estoy totalmente de
acuerdo

B No s¢/No contesto

donde trabajan, un 55 % de los docentes estan media-
namente de acuerdo, un 24 % considera totalmente de
acuerdo esta afirmacion y un 13 % no esta de acuerdo
con que sean los cientificos los Unicos depositarios del
saber (grafica 1.B). El siguiente enunciado involucra a
los guardaparques como los que mas saben acerca de
la biodiversidad de las areas naturales protegidas (anp)
donde trabajan, el 48 % de las respuestas sefialan que
estan medianamente de acuerdo. El 34 % estd total-
mente de acuerdo y el 10 % no esta de acuerdo con el
enunciado (grafica 1.C). En la ultima proposicién, “Si
todos los actores involucrados en un area natural pro-
tegida interactuaran entre si, se conservaria mejor la
biodiversidad”, el 89 % esta totalmente de acuerdo en
elinvolucramiento de todos los actores en pro de la con-
servacién de la biodiversidad (grafica 1.D).

W No estoy de acuerdo

M Estoy medianamente de

acuerdo
m Estoy totalmente de

acuerdo
mNo sé/No contesto

B No estoy de acuerdo

B Estoy medianamente de
acuerdo

® Estoy totalmente de
acuerdo

m No sé/No contesto

Grafica 1. (A) Los pobladores locales y los pueblos originarios son los que méas saben acerca de la biodiversidad de la zona donde
viven; (B) Los cientificos son los que mas saben acerca de la biodiversidad del drea donde trabajan; (C) Los guardaparques son los
que mas saben acerca de la biodiversidad del anp donde trabajan; (D) Si todos los actores involucrados en un anp interactuaran
entre si, se conservaria mejor la biodiversidad.

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a los conocimientos que poseen los estu-
diantes sobre biodiversidad se plantearon cuatro afir-
maciones (grafica 2). La primera de ellas refiere a si
los estudiantes tienen conocimientos practicos sobre
biodiversidad, pero necesitan conocimientos formales
que la escuela aporta. La respuesta mas aceptada fue la

de estar totalmente de acuerdo en un 66 % con que los
estudiantes necesitan el aporte del conocimiento for-
mal que se aborda desde las instituciones educativas,
mientras que el 24 % estd medianamente de acuerdo
(grafica 2.A). La segunda afirmacion se refiere a si los
conocimientos sobre la biodiversidad que poseen los



estudiantes estan basados en creencias y mitos que tie-
nen poco que ver con la realidad. El 41 % de los docen-
tes no estan de acuerdo con que los conocimientos de
los estudiantes estén basados en creencias o mitos,
el 34 % esta medianamente de acuerdo, el 17 % con-
cuerda en que los saberes que tienen los estudiantes
provienen de mitos y creencias (grafica 2.B). El tercer
enunciado afirma que los docentes sienten que los
estudiantes conocen mas que ellos acerca de la bio-
diversidad y los docentes no se atreven a exponerse

A

B No estoy de acuerdo
® Estoy medianamente de
acuerdo

H Estoy totalmente de acuerdo

W No sé¢/No contesto

B No estoy de acuerdo

B Estoy totalmente de acuerdo

B No sé/No contesto

¥ Estoy medianamente de acuerdo

llevando adelante actividades donde esto se ponga
en evidencia. Los resultados muestran que el 79 %
esta en desacuerdo con esta afirmacion, el 14 % esta
medianamente de acuerdoy el 4 % esta de acuerdo o
no sabe (grafica 2.C). Por ultimo, con respecto a si los
estudiantes tienen muy pocos conocimientos acerca de
la biodiversidad de Mendoza, el 41 % de los encuesta-
dos respondié no estar de acuerdo con esta afirmacién,
el 35 % estd medianamente de acuerdo y el 17 % esta
totalmente de acuerdo (grafica 2.D).

M No estoy de acuerdo
¥ Estoy medianamente de
acuerdo

B Estoy totalmente de acuerdo

m No sé/No contesto

B No estoy de acuerdo

H Estoy medianamente de
acuerdo

B Estoy totalmente de acuerdo

B No sé¢/No contesto

Grafica 2. (A) Tienen conocimientos practicos sobre biodiversidad, pero necesitan conocimientos formales que la escuela aporta;
(B) Sus conocimientos sobre la biodiversidad estan basados en creencias y mitos que tienen poco que ver con la realidad; (C) Siento
que ellos conocen mas que yo acerca de la biodiversidad y no me atrevo a exponerme llevando adelante actividades donde esto se

ponga en evidencia; (D) Tienen muy pocos conocimientos acerca de la biodiversidad de Mendoza.

Fuente: elaboracion propia.
Discusion

El estudio de las representaciones sociales es parti-
cularmente importante en la investigacion educativa.
Las representaciones nos muestran la forma en que las
personas conciben el mundo y cémo las instituciones
educativas aportan a la construccion de referentes sim-

bélicos, pautas de comportamiento, organizacién del
conocimiento y formas de pensary construir la realidad
(Moscovici, 1979). Las representaciones de los docentes
con relacion al término biodiversidad evidencian una
mirada naturalista, con alta preponderancia de los ele-
mentos ligados al medio biofisico (planeta Tierra, seres
vivos), mientras que los asociados al medio humano
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(social, econdmico, etc.) no se manifiestan. Las palabras
que asociaron los docentes al término biodiversidad no
reflejan claramente una relacion de esta con la cultura.
Esta idea coincide con la tendencia que marcan Meira
Cartea y Arto Blanco (2010) para las representaciones
sociales de temas ambientales globales, la cual ademas
concuerda entre diferentes grupos de distintos paises y
niveles educativos. Esto se interpreta en gran parte por
la influencia que tienen los medios de comunicacién
masiva en la elaboracién de las representaciones socia-
les. Su papel es preponderante en el proceso de homo-
geneizacién cultural sobre otros, como las instituciones
u otros contextos, imponiendo una visién del mundo
(Meira Cartea, 2002). Al preguntar sobre su conserva-
cién, las palabras sefialan la representacién de la biodi-
versidad como algo separado que merece ser cuidado,
atendido, respetadoy valorado. Estas representaciones
que se evidencian en la asociacién de palabras podrian
inscribirse dentro del paradigma de “la naturaleza para
si misma” (Mace, 2014) o dentro de la corriente moral-
ética seglin Sauvé (2010).

Los maestros coinciden medianamente (41 %) en que los
pobladores localesy los pueblos originarios son los que
mas saben acerca de la biodiversidad de la zona donde
viven. El valor de lo tradicional ha sido demostrado por
los estudios etnobiolodgicos (Maffi, 2001; Toledo y Barre-
ra-Bassols, 2008). Estas investigaciones coinciden en
que las comunidades tradicionales son depositarias de
saberes que han logrado mantener viva una memoria
biocultural necesaria para la evolucién de las especies,
a través de una forma de conocimiento y de relacién
con la naturaleza que ha permitido la subsistencia de la
riqueza ecosistémica en los contextos geograficos que
habitan. Las representaciones de los docentes también
valorizan los conocimientos cientificos acerca de la
biodiversidad. En este sentido, Molina (2010) pone en
evidencia varias asimetrias cuando se comparan los
conocimientos de los estudiantes con los cientificos
y considera que, como consecuencia de dicha compara-
Cion, estos deberian ser cambiados por los segundos. En
el marco tedrico de Sauvé (2010), los resultados de los
encuestadosigualan las corrientes cientificay humanista.

En las representaciones de los docentes, el conocimiento
de los guardaparques es fundamental en las anp; reco-
nocen que, si todos los actores involucrados en una anp
interactuaran entre si, se conservaria mejor la biodiversi-
dad. Sin embargo, los docentes reconocen que no tienen
la posibilidad de dialogar con otros interlocutores sobre
la biodiversidad y su conservacion, lo cual restringe las
interacciones del docente con el entorno socioambien-
tal, y no permitiria la reflexién, el cuestionamiento del
cce o la adecuacion de los contenidos al contexto local.

Se entiende que las afirmaciones sobre las represen-
taciones que tienen los educadores respecto a los
conocimientos previos de sus estudiantes acerca de la
biodiversidad estan cargadas de subjetividad. Por lo
tanto, cuando se consulta si los estudiantes tienen cono-
cimientos practicos sobre biodiversidad, pero necesitan
conocimientos formales que la escuela aporta, se pre-
siona al docente a elegir entre el ceL del estudiante y el
cce. La gran mayoria elige este Gltimo, que es donde han
sido formados y donde posiblemente se sienten mas
cdmodos. Esto se inscribe dentro de la tensién planteada
por Sauvé (2010) entre educacién ambiental y educacion
cientifica, donde la racionalidad, la objetividad y el rigor
de la ultima se imponen sobre el desarrollo de actitu-
desy de un saber actuar. En la pregunta acerca de si los
conocimientos sobre la biodiversidad de los estudiantes
estan basados en creenciasy mitos que tienen poco que
ver con la realidad, se utiliza la palabra realidad como
una Unica posible, con lo que los docentes no estan de
acuerdo en gran medida, lo cual demuestra una aper-
tura al conocimiento local. A través de las creencias, las
representaciones mitolégicas, los rituales, e incluso de
los suefios (Perrin, 1990), la memoria impacta en la vida
de las comunidades (Toledo y Barrera-Bassols, 2008). Es
decir, esta dimension representa los elementos conec-
tores con la vision holistica (Bateson, 2006; Eliade, 1981;
Galimberti, 2012), Por lo tanto, suimpacto en la vida coti-
diana marca diferencias sustanciales frente al sistema
de conocimiento occidental, para el cual, al contrario, lo
sagrado esta casi ausente (Toledo, 2003). En la asercién
sobre si sienten que el conocimiento acerca de la biodi-
versidad es mayory no se atreven a exponerse llevando
adelante actividades donde esto se ponga en evidencia,
se les plantea la contradiccion entre ceL y cck, la mayoria
de losdocentes estan en desacuerdo con esta afirmacién
que coloca en primer lugar el ceL. Sin embargo, cuando
la carga subjetiva de “exponerse como poseedor del
conocimiento” se elimina, en la respuesta respecto al
reconocimiento del ceL de sus estudiantes, siendo acep-
tada en gran medida. Asi, las preguntas analizadas en
conjunto como expresiones de representaciones sociales
se inclinan hacia la preferencia de los cce ante los cet, lo
cual es coherente con la formacién de los docentes y su
contexto institucional.

Como plantea Rosa (2019), incorporar los saberes locales
en el sistema educativo implica revisar el qué ensefiar
(dimension curricular), el cdmo ensefarlo (dimension
didactica) y el didlogo entre los sistemas de conoci-
miento, considerando los saberes tradicionales en una
perspectiva transcultural, identificando el valor univer-
sal que expresan (figura 1). Nuestro trabajo se propuso
reconocer cdmo se posicionan los docentes frente a los
conocimientos de sus estudiantes, como una forma de



desentrafiar el reconocimiento del otro. Con diferentes
grados de consideracion, los docentes reconocen la exis-
tencia de los ceL de sus estudiantes, mas alla de que en
la practica docente sean o no tenidos en cuenta como
una forma valida de aportar explicaciones junto a los
cce. El puente de contacto entre ceL y cce se visibiliza en
la figura 1 por medio de cuatro perspectivas. Con sus
limitaciones, nuestros resultados podrian ser ubicados
en la perspectiva moral y humanista, aunque somos
conscientes de que esta mirada necesita mas evidencia
empirica, mas profundidad y una investigacion cultural
mas integrada.

En cuanto al gesto pedagédgico, en las escuelas con
una modalidad de albergue la practica de la actividad
docente es complejay con frecuencia se considera que
va mas alla de lo estrictamente pedagédgico. Los docen-
tes en las escuelas rurales se enfrentan a una situacién
diferente a los modelos que se presentaron durante su
formacién académica. En estos casos puntuales exis-
ten vinculos con la comunidad local, con una marcada
vocacion de servicio que trasciende a la practica peda-
gbgica (Gajardoy De Andraca, 1992). No obstante, dado
que el concepto de gesto pedagdgico como concepcion
en laformacion docente es relativamente nuevo (Buriti-
ca-Moralesy Saldarriaga-Vélez, 2020), el contexto rural se
transforma en un espacio éptimo para su visibilizacién.

Conclusion

Nos propusimos reflexionar acerca de la representacién
que los docentes rurales tienen frente a la incorporacién
de los ccL de los estudiantes en la ensefianza sobre la
biodiversidad y su conservacion. Nuestros resultados
evidencian el reconocimiento de estos saberes, pero no
se aprecia claramente una inclusion de estos.

Instamos a los educadores a reflexionar sobre sus repre-
sentaciones (informacion, conocimientos, interpreta-
ciones, creencias, disposiciones para la accion) para
poder clarificar y orientar sus practicas. También los
motivamos a pensar en sus estudiantes, sus propias
representaciones o visiones del mundoy de cémo actuar
en él, representaciones que no se transforman auto-
maticamente al recibir nueva informacién. En la repre-
sentacion cotidiana del mundo operan otras variables
(culturales, emocionales, experienciales, coyunturales,
sociales, entre otras) que es preciso elucidar y que son
también “materia” y “contenido” educativo y educador
(Meira-Cartea, 2010).

La discusion respecto a la “sensibilidad intercultural”
ha sido interpretada como una capacidad individual
para desarrollar una emocién positiva (Chen, 1997),

que mas alla de la empatia se ha ligado a la capacidad
para discernir y experimentar las diferencias culturales
(Hammer et al., 2003). Asi comprendida, la sensibilidad
intercultural puede ser experimentada por el docente y
desarrollarse como competencia biocultural en su con-
texto (Seidl, 2007). Por lo tanto, es importante reparar
seriamente en la necesidad de la formacion de docentes
con competencias interculturales (Yuen, 2009), a fin de
facilitar la construccion de los puentes entre ceL y cce y
ampliar las propias representaciones sociales en rela-
cion con la educacién sobre biodiversidad.
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