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A TRAVES DE LAS INTERACCIONES COMUNICATIVAS

THE TEACHING OF GENETICS FROM EXPERIENCE: A LOOK THROUGH
COMMUNICATIVE INTERACTIONS
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Resumen

El presente trabajo se realiza a partir de la practica pedagogica con el Semillero
de investigacion RIZOMA: tejiendo experiencias con maestros, en el Instituto
Técnico Industrial Francisco José de Caldas con estudiantes de grado octavo, el
cual pretende visibilizar las interacciones comunicativas entre maestros y
estudiantes que emergen en el aula durante el ejercicio de ensefianza de la
genética a través de la experiencia; para ello, el trabajo se basa en una
metodologia de enfoque cualitativo interpretativo con bases y fundamento
linglistico, en ese sentido, se realiz6 una fase exploratoria y de inmersion,
caracterizadas por la consolidacién de objeto de estudio recoleccion de datos y
posterior sistematizacion, obteniendo como hallazgos interacciones flexibles,
conciliadoras y verticales; por otro lado, se evidenciaron tres categorias de
concepciones de comunicacién por parte de los estudiantes hacia el maestro,
relacionadas con aprender, entender, preguntar y explicar; de acuerdo con esto,
las tendencias de interacciones comunicativas que fluctian tienen un vinculo con
la realidad escolar, roles y experiencias de los sujetos. Paralelamente se
construy6 una estrategia pedagogica y didactica para la ensefianza de la genética
vinculando la experiencia singular y familiar, lo que posibilitd otras miradas
reflexivas sobre la relacion entre las vivencias de los sujetos, el conocimiento
biolégico y las practicas de ensefianza formativas.

Palabras clave: Ensefianza, experiencia, practica pedagogica, interacciones
comunicativas.
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Abstract

The present work is done from pedagogical practice with the research center
RIZOMA: weaving experiences with teachers, at the Instituto Técnico Industrial
Francisco José de Caldas with eighth grade students, which aims to make visible
the communicative interactions between teachers and students who emerge in the
classroom during the exercise of teaching genetics through experience; to this
end, the work is based on a methodology of qualitative interpretative approach
with bases and linguistic basis, in this sense, an exploratory and immersion phase
was carried out, characterized by the consolidation of the object of study, data
collection and subsequent systematization, obtaining as findings the flexible,
conciliatory and vertical interactions; on the other hand, three categories of
conceptions of communication by the students towards the teacher, related to
learning, were evidenced, understand, ask and explain; accordingly, the
tendencies of fluctuating communicative interactions have a link with the school
reality, roles and experiences of the subjects. At the same time, a pedagogical and
didactic strategy for the teaching of genetics was constructed by linking the
singular and familiar experience, which allowed other reflective views on the
relationship between the experiences of the subjects, biological knowledge and
learning practices.

Key word: Teaching, experience, pedagogical practice, communicative
interactions.

Introduccién

De acuerdo al ejercicio de practica pedagdgica construido desde el semillero de
investigacion RIZOMA: Tejiendo experiencias con maestros; la propuesta surge a
partir del interés e inquietud por visibilizar las interacciones comunicativas entre
maestros y estudiantes de grado octavo durante el ejercicio de la ensefianza de la
genética a través de la experiencia; en ese sentido, el semillero como eje
articulador aporta nociones metodoldgicas fortaleciendo la investigacion formativa,
posibilitando otras miradas desde la configuracién del maestro de biologia y las
practicas de ensefianza de lo vivo y de la vida.

Volviendo la mirada hacia las interacciones comunicativas, es conveniente
subrayar lo expuesto por Cabrera (2003) quien menciona que “(...) en el dominio
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de la educacion, red de significantes sociales por naturaleza, no se ha
incorporado el componente comunicativo en forma integral, asi como tampoco
algunos de los principales conocimientos generados en los udltimos tiempos,
manteniendo un vinculo poco significativo” (p.8). Siguiendo nuevamente a
Cabrera (2003) dentro del marco de la investigacion en educacion se abordan y
problematizan tematicas relacionadas con las politicas educativas, el maestro, el
rendimiento académico y aspectos comportamentales de los estudiantes, el
curriculo, las estrategias y procesos de ensefianza aprendizaje.

A partir de lo anterior, se justifica incorporar la teméatica de las interacciones,
otorgando un valor a los actos comunicativos en la ensefianza de la biologia,
entendiendo que la comunicacion es uno de los ejes estructurantes de los
procesos formativos. Cabe resaltar, que abordar el marco comunicativo en
educacion permite fortalecer y enriquecer la formacion profesional y personal del
maestro como sujeto investigador desde la reflexibn de su propia practica y
guehacer.

Por otro lado, se concibe que las interacciones comunicativas se dinamizan
dentro de un sistema social, cultural y politico; y por tanto hacen parte de los
procesos de socializacion. Esto significa que

A lo largo de la préactica educativa un docente realiza actividades de
disefio, desarrollo, evaluacién y gestion, en el marco de una institucion
educativa. En todos estos itinerarios participa de intercambios discursivos
expresados en forma oral, escrita 0 gestual, tanto con los alumnos, como
con otros colegas y padres. Se generan asi, distintos tipos de mensajes
asociados al curriculum, a las practicas y al contexto de las instituciones.
(Longhi et al, 2012, p.178)

Desde esa perspectiva, los actos comunicativos emergentes en el contexto
educativo no se reducen a procesos de ensefianza aprendizaje vinculados con el
marco disciplinar biologico; sino que se configuran y tejen en una red de
significantes; a través de las realidades escolares, la conformacién de relaciones
interpersonales, la apropiacion de roles, la construccién de vida y experiencia
singular de cada sujeto. Visto de esta forma, se asume cada practica como una
posibilidad para abordar y visibilizar las interacciones comunicativas. De manera
simultdnea se implementa una propuesta pedagodgica y didactica sobre la
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ensefianza de la genética a través de la experiencia.

En esa via, se entiende como estrategia pedagodgica y didactica, desde Bravo
(2008) (como se citd en Gamboa, Garcia y Bernal, 2013) como aquellas acciones
desarrolladas y construidas por los maestros con el propoésito de facilitar el
proceso formativo y de aprendizaje. En primer lugar, como lo menciona Cubides y
Romero (2012) las estrategias pedagogicas en correlacion con el aprendizaje
permiten la construccion de saberes, transformacion y movilizacion de
pensamiento, donde se llevan a cabo dindmicas en conjunto, (maestro
estudiante), aclarando que el conocimiento no es transmitido, ni circula de manera
unidireccional. En segundo lugar, Longhi et al. (2012) manifiestan que, el profesor
propone una interaccion comunicativa, teniendo como referente a la realidad
escolar, vinculando el conocimiento propio, para promover la construccion de
significados; es decir, que en esa perspectiva existe una relacion en términos
didacticos entre las interacciones comunicativas y el conocimiento del profesor.

Para complementar, se asume que la pedagogia, como lo mencionan Roa et al.
(2015) es el lugar dentro del cual el maestro se configura a si mismo,
construyendo en su quehacer una relacion con el saber que ensefia, para que
desde alli se piense en su propia formacion y en los actos de formar; entonces, la
pedagogia hace parte del campo de saber del maestro, donde él mismo puede
hacer el ejercicio de cuestionar las diversas formas de saber desde la préactica
pedagogica; entendiendo de esta manera la pedagogia mas que un “medio” como
eje estratégico para la consolidaciéon de las disciplinas cientificas a partir de una
vision instrumentalista. Ahora, desde la didactica en el marco de la ensefianza de
las ciencias, mas alla de concebirla como las actividades o las formas de ensefiar;
se entiende como posibilidad de reflexion a propésito de lo que el maestro
ensefia, teniendo en cuenta que la reflexion implica no solo el ejercicio de
pensamiento sino la accién y creacién que se puede construir desde lo que
sucede y acontece en aula y la escuela.

Finalmente, la inmersion en el contexto educativo posibilitdé que la experiencia
fortaleciera el proceso formativo profesional y personal; al mismo tiempo, el
vinculo entre el marco comunicativo y educativo permiti6 establecer enlaces
relacionales a partir de los roles que apropia el profesor en el aula desde las
interacciones, y por otro lado se configuré una practica de ensefianza singular a
partir de la construccion de una estrategia pedagogica y didactica, asumiendo la

124



—ponencias

>
. 0

Bio-grafia. Escritos sobre la Biologia y su Ensefianza. ISSN 2027-1034
Edicion Extraordinaria. p.p. 121 - 132
Memorias del X Encuentro Nacional de Experiencias en Ensefianza de la Biologia
y la Educacion Ambiental. V Congreso Nacional de Investigacion en Ensefianza de
la Biologia.
9,10y 11 de octubre de 2019.

experiencia como eje articulador para la ensefianza de la genética; desde esa
concepcion se apropia la experiencia desde el planteamiento de Larrosa (2006)
quien afirma que ésta configura y construye el pensamiento, el lenguaje y la
sensibilidad, tiene lugar en el cuerpo del sujeto, y el acontecimiento que la
compone conlleva a la construccion de acciones y de cambios permanentes;
cuestiones que se han ido desdibujando en el ambito educativo.

Metodologia como posibilidad de articular la ensefianza de la genética, la
experienciay las interacciones comunicativas

El presente trabajo se orienta bajo el enfoque cualitativo y paradigma
interpretativo, con bases y fundamento linglistico desde Cabrera (2003) para
identificar las tendencias comunicativas. De acuerdo con esto, se llevaron a cabo
dos fases. La primera, de observacion, durante la cual se realiz6 la
contextualizacion de la institucion y posterior se propuso plantear la delimitacion
del problema integrando una mirada a las interacciones comunicativas por medio
de la ensefianza de la genética a través de la experiencia, dirigido a estudiantes
de grado octavo.

La segunda fase; de inmersion, realizada con 20 estudiantes y maestro titular,
dividida en dos etapas; la etapa exploratoria desarrollada durante 9 sesiones,
mediante la cual se identificaron interacciones comunicativas maestro,
estudiantes y la segunda etapa corresponde a la implementacion. Para realizar lo
anterior se utilizaron las siguientes técnicas de investigacién segun Cerda (1993)
en primer lugar, la observacién participante: donde el investigador esta inmerso
en la realidad y es participe de ella, alli se debe dar una descripcion auténtica de
los escenarios y en segundo lugar, la observacion directa: por medio de la cual se
describe la situacion en la que el observador esta presente.

Adicional, se utilizaron los instrumentos de investigacion como lo propone Cerda
(1993) la encuesta descriptiva: tiene como proposito caracterizar el fenomeno o la
situacion especifica; en este caso la percepcion de las interacciones
comunicativas de 20 estudiantes hacia el profesor y el diario de campo: Por
medio del cual se realiza una narracion de los hechos; en términos comunicativos
del maestro titular, describiendo la comunicacion kinésica, paralinglistica y
proxémica, descrita por Cabrera (2003):
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Comunicacion Kinésica: Son los aspectos de la comunicacién no verbal
relativos a las posturas corporales, expresiones faciales, gestos, entre
otros.

Comunicacién Paralinguistica: Se centra en el analisis de determinados
aspectos no linguisticos de la conducta verbal, como el tono de la voz, el
ritmo, la velocidad de la conversacion y las pausas.

Comunicacion Proxémica: Se refiere a la utilizacion y estructuracion del
espacio personal, la conducta territorial o la distancia de interaccion. (p.13)

Por ultimo, se llevo a cabo la segunda etapa correspondiente al ejercicio de
ensefianza de la genética con el fin de vincular la experiencia de vida de los
estudiantes; abordando las clases de forma aleatoria con el profesor titular.
Inicialmente se realizé una actividad de ideas previas de los estudiantes respecto
al concepto general de genética, teniendo en cuenta la experiencia de vida como
eje articulador, y una segunda actividad abordé como temética la herencia de
caracteres fisicos materializados en cuadros de Punnet, el objetivo fue concretar
dos caracteristicas en relacion con los padres de los estudiantes; por tanto implico
el desarrollo del ejercicio de observacidon y la relacion experiencial singular de
cada sujeto, posteriormente el ejercicio fue socializado donde se dinamizé el
dialogo de vivencias. Para finalizar, se realiz6 la sistematizacion de los datos para
identificar en primera medida las tendencias en comunicacion emergentes entre
maestro titular- estudiantes, en segundo lugar, las percepciones de los
estudiantes sobre las interacciones para, finalmente construir y consolidar la
matriz desde los hallazgos y las ideas previas.

Una mirada a las interacciones comunicativas a partir de la ensefianza de la
genética por medio de la experiencia

Lo que los estudiantes conciben en torno a las interacciones comunicativas:
aprender, entender, preguntar y explicar: El siguiente aspecto trata de los
hallazgos que se presentan como resultados de la practica pedagogica, en ese
sentido, la matriz se construy6é con base a tres preguntas de percepcion (anexo
1), el primer hallazgo evidencia que 13 de 20 estudiantes, reducen la
comunicacién a la categoria de (entender), 6 de 20 la conciben con (aprender), 7
de 20 con (preguntar) y 2 de 20 con (ensefiar), cabe aclarar que estas tendencias
estdn vinculadas con las tres preguntas de modo general; por udltimo, tres
estudiantes manifiestan que las interacciones posibilitan mejor convivencia,
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ambiente y respeto. Lo anterior quiere decir, que los estudiantes conciben la
practica del maestro de forma reducida y unidireccional (emisor de contenidos -
receptor), en un primer lugar, porque se sesgan las posibilidades de relacion del
maestro con un contexto sociocultural y politico, como lo indica Giraldo y Vélez
(2010), existe una concepcién de naturalizacion de la comunicacion entendiendo
que el maestro es solo un sujeto de transmision de contenidos e informacion. Es
relevante mencionar que la categoria de (entender) desde la perspectiva del
estudiante, invisibiliza otras formas de construccion formativa, teniendo en cuenta
gue el aula es un espacio de configuracion colectiva de conocimiento.

La comunicacion entre maestro y estudiantes: flexible, conciliadora y
vertical

De acuerdo a la fase de sistematizacion de datos, en relacion con las
observaciones de fundamento linglistico en términos de comunicacion kinésica,
paralinglistica y proxémica; durante todas las sesiones de clase realizadas al
grupo, las categorias con mas tendencia especificamente del lenguaje corporal
corresponde por parte del maestro a los estudiantes en posturas lejanas,
viéndose como una relacion comunicativa vertical; en términos paralinguisticos la
tendencia mas observada durante las dinamicas de las clases es el uso de un
tono de voz bajo, por ende conllevaba a otra categoria correspondiente a faltas de
respeto manifestadas desde una perspectiva verbal y corporal de los estudiantes
hacia el maestro; en ese sentido se puede inferir que el maestro adquiere y
retoma posturas pasivas frente a la realidad escolar y probleméticas,
invisibilizando el contexto inmediato para resolver las dificultades en el aula; sobre
este hallazgo se puede inferir que, el maestro desde su quehacer y practica
manifiesta, segun Cabrera (2013) una Comunicacion Flexible: “Es aquel tipo de
comunicaciéon en que el profesor o profesora establece una relacion de tolerancia
a las actitudes de los alumnos y donde no se observan limites en el rol del alumno
o alumna” (p.12).

Cabe resaltar, que el maestro expresaba tener una comunicaciéon mas cercana y
conciliadora con algunos estudiantes definiéndola segun Cabrera (2003) como
Comunicacion Conciliadora: “Es aquel tipo de comunicacion donde el profesor
o profesora establece una relacion de mediador, conformidad, avenencia,
entendimiento y armonia con los alumnos y alumnas, siendo la toma de acuerdos
la base para la comunicacién entre ellos” (p.12). Se explicita lo anterior, ya que se
evidencio a través de las categorias con mayor tendencia de la matriz; de acuerdo
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con esto es relevante mencionar que las interacciones comunicativas se ajustan a
la subjetividad, empatia y experiencia de vida de los individuos (Anexo 2).

Otro hallazgo relevante, identificado en el ejercicio de lectura de la matriz,
corresponde, desde el marco metodoldgico en la proyeccion de diapositivas
adicionando una breve explicacion, y en algunos casos materializada en ejercicios
del componente bioldgico, por parte del titular. La evidencia anterior se puede
asociar con las respuestas de los estudiantes, ya mencionadas, donde las
categorias con mas tendencia (explicar, entender, aprender y preguntar) en
funcidbn comunicativa maestro estudiante, permite apreciar que, la labor del
maestro se ve invisibilizada, reducida y limitada, pues, se concibe como
transmisor de contenidos, de libros de texto y diapositivas a los estudiantes sin
realizar un ejercicio critico y reflexivo de su quehacer, la escuela, la pedagogia,
las practicas de ensefianza de la biologia y la realidad escolar.

Finalmente, el resultado de las dos actividades desde la ensefianza de la genética
a través de la experiencia desarrollada en la etapa de intervencion a partir de
ideas previas, permitié evidenciar, que el concepto de genética estaba asociado a
las concepciones y relatos que se construyen en el circulo social (amigos y
familiares), medios de la comunicacion y la informacién, y contenido audiovisual
de interés; a su vez, los estudiantes realizaron un esfuerzo relacional de la
genética y su campo de estudio, donde emergieron conceptos como: célula,
ciencia, genes, moléculas, herencia, ADN y cuerpo. Esto quiere decir, que la
experiencia de vida vinculada con aquellos aspectos en los cuales los sujetos
tienen mas receptividad, gusto, pasion, agrado o afinidad, permiten establecer
conexiones con el conocimiento biolégico.

Por otro lado, se evidencié que los estudiantes articulan el tema teorico con su
propia experiencia familiar; aclarando que el segundo ejercicio se bas6 en la
observacion de caracteres recesivos y dominantes evidenciables fisicamente
entre padres e hijos con el objetivo de realizar cuadros de Punnet; posteriormente
se concluyé con una socializacion, no solamente del ejercicio de las
caracteristicas en términos biologicos, sino desde el reconocimiento del otro, de
los sentires, afectos y mirada experiencial desde la actividad con la familia.
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Conclusiones

Durante el desarrollo de la practica pedagogica y el proyecto construido, se
visibilizan las interacciones comunicativas entre maestros y estudiantes guiadas
bajo referentes tedricos que abordan la kinésica, paralinguistica y proxémica;
metodologia desde la cual se manifestaron interacciones comunicativas verticales
flexibles y conciliadoras en algunos espacios; desde estos hallazgos, se hace
relevante mencionar que el maestro es un sujeto cambiante, transformador y
aguellas interacciones se materializan a partir de los roles que se asumen y
apropiar en el marco educativo junto con las experiencias de vida de los sujetos.
De acuerdo con esto, es pertinente seguir reconstruyendo, problematizando,
articulando y complejizando el marco comunicativo, para aportar desde una
mirada interdisciplinar en relacion con la investigacion educativa.

En ese sentido, se hace un ejercicio paralelo en términos reflexivos, ya que, de
acuerdo con los hallazgos de las interacciones comunicativas, en la practica
observada se invisibiliza el papel social, ético y politico, por lo cual se cuestioné
desde una perspectiva reflexiva ¢cual es el papel de maestro de biologia en la
realidad escolar, asumiendo una mirada social en su practica de ensefianza?, si
finalmente somos quienes estamos enfrentando una diversidad y heterogeneidad
de realidades educativas permeadas por un sistema sociocultural y politico; en
este punto cabe aclarar que el maestro titular no es licenciado (profesional en otra
area).

Para finalizar, la dindmica de relaciones en las que tuvieron lugar las
interacciones en la enseflanza de la genética, posibilité abrir otras miradas de
interaccibn comunicativa, es decir; el aula fue un escenario donde se
compartieron vivencias singulares de cada sujeto, que enriquecen la practica del
maestro en formacion, proporcionando una vision mas amplia de abordar la
genética, ya que segun Bugallo (1995) el aprendizaje de la misma puede abarcar
dificultades conceptuales, de resolucion de problemas y trabajos practicos; es
decir, que en ese sentido existen alternativas diferentes para pensar otras formas
en relacion a las practicas de ensefianza de las ciencias y de la biologia.
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Anexo 1

Instrumento de recoleccion

¢Cree que la | ¢Qué percepcion ¢, Cree que las interacciones

Estudi comunicacion que personal tiene sobre la | comunicativas desarrolladas

ante tenga usted con el | relacion comunicativa | durante la clase influyen en
maestro durante la | entre ustedy el maestro? su proceso de aprendizaje?
sesibn de clase es
importante? ¢ Por
qué?

E-1 Que uno puede Que a veces le sabote6 Si, porque podemos
respetar las clases del las clases lo irrespeto a | aprender sobre la ciencia
profesor podemos | veces, hago basura no cuantas partes hay en el
preguntar lo que no presento las tareas el dia | cuerpo las clases de
entendemos podemos | que es, no estudio en las enfermedades para
decirle que nos de evaluaciones cuidarnos

oportunidades para
presentar las tareas
retrasadas o que no
presentamos

Para poder entender
mejor lo de la clase y
por eso es importante

Buena porque el profesor
es comprensivo y
respetuoso y eso hace
tener una buena
conversacion

Si, porque es mucho mejor
gue la clase sea activa y
habra una mayor
participacibn de clase vy
didlogo

Si, porque hay que
hablar con el profesor
ya sea para que a uno
le expligue y para

entender cada tema
que el maestro
explica.

Pues la comunicacién con
el profesor ha sido buena
ya que cada que necesito
algo él responde de
buena manera y ademas
explica bien entonces la
comunicacion es buena

Si, porque la comunicacién
lo es todo entre un maestro
y un estudiante y pues la
clase no avanzaria mucho si
el profesor no explicara y
solo nos pusiera a copiar.

E-4

Si porque gracias a
eso podemos
entender lo que nos
explica

Pues el profesor es muy
buena gente y deja tareas
muy faciles

Si, porque gracias a eso el
profesor nos pone mas
actividades.
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E-5 La comunicacion con Que el profesor es Si que influye porque puede
el profe no es mucha, relajado dar a&nimos tanto como se
pero si es importante los puede quitar el profe
para aprender
Anexo 2: Matriz de interacciones comunicativas
‘ ’ Comunicacion | Comunicacion  Comunicacion
instrumento obsenvacian I - . L : .
Comunicacion Flexible Comunicacion Conciliadora: | Autoritaria: | Afectiva Jararguica:
“eaplicacian de tller sobre hormangs. £ ante as oficutades o comvvemiia | "aplicacion de il er sobre hormonas. B "nte 3 indiacipling ¢
mazstro nablasolre 3 e ysus | oue e presentan n el sula el profesor | magstra habla sobre 3 case y sus oimamices rofesor manifiests que
dimamics cuanda los estudiantes estan | mantiene sencio en algunas ocasiones | cuandaos estudfantes estin o pis, en ese tendra gue utlzarel
te D, en ese senfidoseindca que  [ynointerviene de maneraefleiiva | sentido se ndica que conformen grugos de ohservador o sacari de
conformen grupos d estudiantes para |ante tan stuacion, procedeaindicar | estudiantes pars desarmallr el aller Lz /a3 para poder continuar
desarralir el aller. La postura oel | que hagan slencio, permite queenel | postura ol maestro es siempre alfrente mirada fja  tono afto,
" magstro e sempre &l frente cuando o |aula se presenten filtss de respeto. | cuando o explicacion , con un fono devaz frunce el sefio, denfota
A\ Udemodecampa |3 explicacian, con untono de vaz mediof ntre estudiantes, puesla medio, ¢/ tono d vz 32 sube cuando hay seriedld, mangs haci atrds
? , /om0 o voz se sube cuando hay  [comunicacion entre los mismoses | indicipling durante & clse , os estudiantes '
§‘ indiscilina durente |3 clase los | mecliznte graseris, aritos y empujones, | son quienes s2 acercan &l exrtario ol
& esturfantes son quienes se acercan sl |se manifiesta quael profesorfoleraeste | maestro para resolver s dudls.
. esritorio del maestro para resolver a5 |fimpo o prctcas viokentas O0seVaron pasturas |ejanss pars captar
\i\ dudss. 52 onsenvaron pasturas efanas | manifestando ilancioy una mirada fja” | atencian del grupa y posturss cecanas en
‘ pars captar I afencion del grupoy términos de espacia cuando hebian puntusles
posturas cercangs en trmings de sl el tllr. f desarrallr 2 tallerlog
el maestro empieza calficanda la | después de s explcaciones, alguncs "l magstro iicia [z lase
consult sobre mitoss y mefoss gue s {estudantes iden oue vueha  expicar, con ejercicios de lyes de
habia cordado en  clse anerir, | Brofesor entiendey explica de foma mende!, empieza con ¢
dicha calficacian se realze desdeel | personalizada al estudiante, tano oe vaz b, saludo ytodos s ponen de
. o puest del aofesorpor nden de fista, fritmo moderado, manas hacaatra, miraca pie, 52 proyectan los
: mae;tra iz R en.e\ Mmientrescalfia o estudantes stan {fia Que enpress stencén’ ericios en diapostivs |
CURdema B2 camgo tabI?r‘unuentrasIoses‘tuTameAsmAp\alny digerses, Gesordensos, no estinen Josetudantes poceden
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