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instancias publicas ou nas particulares, com diferentes énfases. Este
artigo busca refletir sobre os documentos curriculares oficiais direcio-
nados a educagao basica a partir da apresentagéo de resultados parciais
de pesquisa desenvolvida na Rede Estadual de Educagao dos Estados
do Rio de Janeiro e de Goias, com o fito de compreender o contexto da
Educagao Basica nacional e as diferentes formas de ensinar a disciplina
de Geografia nesses estados.
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Abstract

Over the past two decades, discussions about the curri-
culum have been encouraged by the adoption of a series
of documents that standardized and guided the curricula
of teacher training courses and of school subjects. These
changes have beenimplemented at a municipal, state and
governmental level, both in public and private institutions,
but with a different emphasis. This article seeks to reflect
on the official curricula documents aimed at basic educa-
tion based on the partial results of the research developed
in the state network of Rio de Janeiro and Goias, in order
to understand the context of national basic education and
the different ways of teaching geography in those states.

Resumen

En los Ultimos veinte afios se han intensificado las discu-
siones sobre el curriculo de geografia como resultado de
la aprobacion de una serie de documentos que han regu-
lado y guiado los curriculos de los cursos de formacién
de profesores y de las asignaturas escolares. Esos cam-
bios han sido implementados a nivel municipal, estatal
y federal, ya sea en la educacion privada o en la publica,
con distintos énfasis. Este articulo busca reflexionar sobre
los documentos curriculares oficiales dirigidos a la edu-
cacion basica por medio de la presentacion de resultados
parciales de lainvestigacion realizada en la Red Estatal de
Educacién de los estados de Rio de Janeiro y Goias con el
reto de comprender el contexto de la educacién basica
nacionaly las diferentes maneras de ensefar la asignatura
de Geografia en dichos estados.
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Introducao

O curriculo tem por objetivo orientar a constru¢do do conhecimento
escolar. E por meio dele que séo conduzidas a teoria e a pratica de todo o
processo de ensino-aprendizagem que se desenvolve no ambiente esco-
lar, culminando no tipo de formagéo ofertada e na que se almeja alcan-
car. Entendemos o curriculo como um objeto dindmico resultante da
préaxis de diferentes atores que o movimentam para a concretizagao de
praticas pedagogicas direcionadas a construgao de um determinado
conhecimento escolar. Ndo se trata, portanto, de simples desenhos cur-
riculares, mas, sim, de uma concepcao, um projeto, da sociedade que
se deseja construir.

Na construcdo de um curriculo ja estdo imbricadas as relagdes de poder,
de cultura e asideologias de uma sociedade, uma vez que essas se cons-
tituem nos elementos fundamentais da construcao das praticas cotidia-
nas vivenciadas dentro e fora da escola. Portanto, o curriculo estabelece
uma organizagao que permite ou ndo o entendimento pleno do que é
viver numa dada sociedade. Moreira e Silva (2001, p.7) contribuem com
essa analise ao assim explicitarem:

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas
determinagdes sociais, de sua histéria, de sua produgdo con-
textual [...]. O curriculo esta implicado em relagdes de poder,
o curriculo transmite vises sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais particula-
res [...] ele tem uma histoéria, vinculada as formas especificas
e contingentes de organizagao da sociedade e da educacéo.

Ao se constituir, por si s6, num documento que gera uma concepgao
ideoldgica de conhecimento, o curriculo também produz uma forma
de compreensao sobre um determinado contexto a partir das relagoes
que se concretizam nas diversas maneiras de ler e compreender o que se
apresenta em suas linhas e entrelinhas. O curriculo tem um caminho, um
conjunto de relagdes vinculadas a sua histéria, constituindo diferentes
histérias e identidades, tanto sociais como individuais.

Essas histérias sao organizadas a partir de diferentes elementos que,
por vezes, estao fora da escola, de acordo com os interesses do Estado,
da economia e da politica. Lopes e Macedo (2011) dialogam sobre isso
ao dizerem que o curriculo faz parte de uma conjuntura politico-ideo-
légica que estad ancorada por toda uma estrutura construida ao longo
de uma concepgao global e neoliberal atual. Desse modo, o curriculo se
torna ndo sé um objeto de poder, mas também uma forma de legitimar
um conjunto de agdes que produzem discursos e interpretacdes sobre
a construcao do conhecimento.

Cada contexto historico caracteriza formas politicas e econémicas as
quais interferem nas organizagdes curriculares de uma disciplina, bem
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como na escolha dos conceitos e contetidos e na dinamica escolar. Essas
formas se referem a tradi¢oes que expressam as mudancas ocorridas de
acordo com as necessidades do mundo de cada época, de sua cultura,
de sua economia e, também, das expressdes de concepgdes e de cren-
¢as dos sujeitos que produzem o curriculo. Portanto, ndo é um processo
neutro. Pode-se dizer que o curriculo da Geografia também é um artefato
social, ideolégico, politico e cultural que passou e vem passando por
varias mudancas ao longo de sua trajetéria (Rocha, 1997).

As mudangas pontuais no campo de uma disciplina especifica, especial-
mente em termos de carga horaria e do papel social atribuido aos seus
conteldos, resultam da macropolitica mundial da educagéo. Assim,
questdes referentes as politicas curriculares tém ganhado grandes pro-
por¢des em todo o mundo, principalmente entre as décadas de 1980 e
1990, caracterizadas como um periodo de transformacées na vida social,
na tecnologia, nas relagdes internacionais. Como o préprio Ball (2004)
afirma as politicas educacionais hoje tém de ser vistas sob a perspectiva
regional e global, a quais estd, cada vez mais, articulada as questdes do
comércio internacional.

Nesse sentido, sdo empreendidas constantemente reformas curricu-
lares que incidem diretamente na requalificagdo do papel e da forma-
¢ao do professor, na configuragdo da matriz curricular, nos processos
avaliativos, na elaboragdo do material didatico, no cotidiano escolar,
dentre outros. Essa requalificagdo com a intengao de moldar as prati-
cas educacionais aos interesses econdmicos tem buscado, nesta dina-
micidade, a formacgao do “novo cidaddo” para o mercado de trabalho
e para o consumo.

No contexto atual, a partir de 1990, uma série de organismos internacio-
nais vem intervindo no campo educagao, criando novos parametros de
discussdes e de producao das politicas curriculares nos diversos paises
capitalistas.! Esse movimento teve como marco essencial a realizagdo
da “Conferéncia Mundial de Educagao para Todos”, em Jomtien, na Tai-
landia, com o objetivo centrado na defesa da universalizagdo da Edu-
cacao Fundamental, com destaque na ampliacdo de oportunidades de
ensino-aprendizagem para criancas, jovens e adultos. Como resultado
dessa conferéncia, o governo brasileiro elaborou o Plano Decenal de
Educacéo para Todos (1993-2003) que, dentre outras exigéncias, traz a
necessidade da criagdo de parametros curriculares para o ensino obri-
gatdrio (Pereira, Santos, & Leite, 2012).

Como expressdo dessa demanda internacional pela estruturagao dos
curriculos escolares é que no Brasil sdo produzidos os Parametros

1 Banco Mundial (BM), Organizacio das Na¢oes Unidas para a Educacio, Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Programa das Na¢oes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e outros otganismos
internacionais.
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Curriculares Nacionais (PCNs), tendo como referéncias as antigas pro-
postas curriculares de alguns estados brasileiros, o apoio de organismos
internacionais e a assessoria do espanhol César Coll.

Nesse contexto, como o curriculo nacional se configura como um para-
metro curricular, couberam as redes de ensino - estaduais, municipais
e particulares - a tarefa de se basear nos PCNs e elaborar suas préprias
propostas curriculares. Assim, muitos estados brasileiros investiram na
producdo de seus curriculos. Tendo como referéncia os casos de Goias e
do Rio de Janeiro, questiona-se: como sédo esses curriculos? Quais politi-
cas publicas os fundamentam? Quem séo os professores que fazem esse
curriculo cotidianamente? Como esses professores avaliam a concepg¢éao
de Geografia veiculada por essas propostas curriculares?

Diante do exposto, objetiva-se no presente texto trazer alguns dados
parciais da pesquisa “A disciplina de Geografia nos curriculos estaduais
de Goias, Rio de Janeiro e Sdo Paulo no contexto da Educagdo Basica
Nacional”, financiada pela FAPERJ de 2014-2015. Estrutura-se o texto em
trés tépicos. O primeiro trata dos documentos que regulamentam o cur-
riculo da educagao basica brasileira com aintengado de ressaltar o papel
de cada um deles na composicao do curriculo escolar. O segundo tépico
trata dos curriculos das redes estaduais de ensino do Rio de Janeiro e de
Goias com énfase na caracterizagao dos professores de Geografia que
atuam nesses curriculos. E o Ultimo, por sua vez, ressalta o modo como
os professores concebem a Geografia e os contetudos geogréficos pre-
sentes nas propostas curriculares desses dois estados.

Politica do Curriculo: documentos que
regulamentam o ensino escolar

Adiscusséo curricular, que legitima uma forma de condugéo da educacéo
publica nacional e seus parametros, esteve presente no Brasil desde o
periodo colonial até a republica. Ao longo do tempo, diferentes leis con-
tribuiram para dar uma dimenséao nacional as politicas educacionais.
Tais leis, especificas ou ndo da educacao, subsidiam a construcéo de
propostas curriculares; a organizagdo e a operacionalizagao do curriculo;
aregulamentacgédo da formagao docente; a produgao de materiais dida-
ticos, entre outros. E a partir desse contexto que se discute o curriculo
tendo como referéncia a Constituicao Federal (CF), a Lei de Diretrizes e
Bases para Educacédo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Constituicdo Federal (CF), finalizada em 1988, tem como objetivo
assegurar garantias constitucionais para os cidadaos brasileiros a fim
de promover a igualdade social. Nesse documento, especialmente em
seu capitulo I, Secéo I, algumas garantias legais foram estabelecidas
para a educacao. De certa maneira, a CF foi inovadora por definir pon-
tos importantes para a manutencéo e desenvolvimento da educagédo
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no pais, como, por exemplo, a destinagdo para a educagdo de um per-
centual minimo da receita da unido, dos estados e dos municipios. Con-
forme o documento:

Art.212.AUnido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito,
e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco
por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, com-
preendida a proveniente de transferéncias, na manutengao e
desenvolvimento do ensino. (Constituicdo da Republica Fede-
rativa do Brasil, 1988).

No Artigo 205, ao afirmar que a educagédo é um direito do cidaddo e um
dever do Estado, a CF explicita o papel que este tem em prover e manter
as escolas publicas, de forma a prestar um servico educativo aos cida-
déos brasileiros para cumprir uma das premissas do direito social. Assim
como também ¢é dever da familia incentivar os filhos a estarem dentro
da escola para se prepararem para o exercicio de sua cidadania e para
se qualificarem para o mercado de trabalho.

No Artigo 206 estédo relacionados os principios para a efetivacdo do
ensino no pais. Dentre eles destacam-se as questdes da igualdade de
condicdes para ter acesso e permanéncia na escola; liberdade de ensi-
nar e aprender; pluralismo de ideias; gratuidade do ensino publico;
garantia a educacao basica obrigatéria e gratuita para a populacao de
4 a 17 anos e para aquela que néo teve acesso ao ensino Fundamental
e Médio na idade esperada.

Destacam-se, ainda, na CF os Artigos 210 e 211. O primeiro garante que
se elabore um documento que defina uma base de formagdo comum
para os estudantes e com contetidos de conhecimentos minimos, sem
descaracterizar os aspectos regionais e nacionais, bem como as diferen-
tes dimensoes culturais e artisticas. No segundo define-se que unido,
estados e municipios devem atuar de modo colaborativo na construgao
e gestdo administrativa e pedagdgica da educagéo.

Considerando a CF, a construcdo do curriculo em diferentes escalas
(nacional, estadual e municipal) leva em conta as concepgdes ideoldgi-
cas, tedrico-metodologicas, pedagdgicas e administrativas que perpas-
sam cada proposta curricular, trazendo em seu bojo uma concepgao
prépria de construcdo do conhecimento. A selecao e andlise desses
artigos da CF evidenciam a necessidade de compreender a relagao entre
Educacao, Curriculo e Estado, uma vez que eles trazem os elementos
centrais para a proposicao de uma base curricular que vise garantir o
direito de todos ao conhecimento escolar.

Se por um lado a CF traz elementos mais gerais de garantia a educacéo,
a Lei de Diretrizes e Bases para Educacao Nacional - LDB (Lei n® 9.394,
1996) - explicita a estrutura de funcionamento da educacgéo nacional,
tanto basica como superior em suas diferentes modalidades.
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Aprovada em dezembro de 1996 com o nimero 9.394/96, a LDB traz
importantes elementos para a gestdo curricular da educacao basica
nacional. Ao longo de seus noventa e dois artigos, nos quais estao descri-
tos os diferentes temas da educacéo brasileira, a lei estabelece uma série
de normas de cunho cientifico e tecnolégico que propiciam a produgao
do conhecimento e a organizagdo social dos principios para a cidadania.

Especificamente acerca do curriculo na LDB, destacamos os Artigos
26 e27:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
(Lein®12.796, 2013).

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obri-
gatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil. (Lei n° 9.394, 1996, p. 11).

A composicdo e a qualificacdo dos contetidos escolares a serem ensina-
dos no Ensino Fundamental e Médio sao definidas no Artigo 26. Assim,
com o intuito de garantir uma base nacional comum, explicita-se que
tais contetidos devem ser compostos por conhecimentos gerais e tam-
bém por conhecimentos regionais e locais, garantindo a especificidade
da realidade dos alunos para a construcdo do conhecimento escolar.
Na qualificagdo dos contetidos escolares, além de Lingua Portuguesa e
Matematica, é possivel notar a possibilidade de trabalhar com a Geogra-
fiana escola, pois também aparece no texto a previsdo da abordagem do
“conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica
especialmente do Brasil”, ou seja, ndo esta evidenciado que a disciplina
Geografia deva aparecer no curriculo, mas traz um indicio, pois estes
temas sdo abordados também pela ciéncia geogréfica.

Ainda na qualificagdo dos conhecimentos escolares, em seu Artigo 27 a
LDB ressalta a importancia dos conhecimentos vinculados a formacao
de valores, posturas éticas voltadas para a cidadania e as orientagdes
para o mercado de trabalho, conforme pode ser observado a seguir:

Art. 27. Os conteldos curriculares da educagéo basica obser-
varao, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e
aordem democratica;

11 - consideracgdo das condigoes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

Il - orientacdo para o trabalho;

IV- promogdo do desporto educacional e apoio as praticas des-
portivas nao-formais. (Lei n°9.394, 1996, p. 11).
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ALDB, além de ser um documento que trata da carga horaria e periodos
para arealizacdo do ensino, traz diretrizes que deverdo perpassar a abor-
dagem dada aos contetidos escolares, como, por exemplo, os valores
sociais e a promocao do desporto educacional.

Nota-se, portanto, nesses artigos, que a LDB trata do curriculo e de sua
importancia para o ensino Fundamental e Médio como forma de esta-
belecer uma normatizagdo em relagdo ao curriculo e aos contetdos e
conceitos minimos que devem fazer parte dos curriculos escolares e,
consequentemente, da pratica docente.

Em consonanciacom a CFe com a LDB, o Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica
(DCNSs), que objetivam orientar o planejamento curricular das escolas
e dos sistemas de ensino para a Educagdo Basica (Ministério da Educa-
¢a0, 2013). As DCNs também estabelecem que a educagéo é um direito
doindividuo e que a sua oferta é um dever do Estado e da familia, espe-
cialmente quando define que o Ensino Fundamental deve ser publico,
gratuito e de qualidade, sem requisito de selegdo.

Segundo as DCNs, a carga horaria minima anual do Ensino Fundamen-
tal regular deve ser de oitocentas horas-relogio, distribuidas em, pelo
menos, duzentos dias de efetivo trabalho escolar ao longo de nove anos.
O publico-alvo dessa fase do ensino centra-se na populagao escolar com
faixa etaria entre seis e quatorze anos de idade e se estende também
aqueles que, na idade propria, ndo tiveram condigoes de frequenta-lo.

De acordo com esse documento, o curriculo do Ensino Fundamental é
entendido como constituido pelas experiéncias escolares que se desdo-
bram em torno do conhecimento, permeados pelas relagdes sociais, no
qualse articulam as vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimen-
tos historicamente acumulados, de forma a construir a identidade dos
estudantes. Em relagdo aos componentes curriculares obrigatérios do
Ensino Fundamental, séo citadas as seguintes areas de conhecimento:
Linguagens, Artes, Educacgéo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas.

No caso do Ensino Médio, o documento estabelece quatro areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Indica também a necessidade de contextualizar e promover a
interdisciplinaridade ou outras formas de articulagdo entre as diferen-
tes areas do saber. Nesse documento é explicitado que o curriculo deve
garantir a educacgdo tecnoldgica basica; o conhecimento do processo
histérico de transformacao social e cultural; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo e acesso ao conhecimento e exercicio
de cidadania; as metodologias diferenciadas; o dominio de principios
cientificos e tecnoldgicos e as formas contemporaneas de linguagem.
Nesse conjunto, os componentes curriculares se assemelham aos do
Ensino Fundamental.
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A forma de organizagdo em tempos escolares do Ensino Médio pode
ter varios formatos como: as séries anuais, os periodos semestrais, os
ciclos, os moédulos, entre outros. A duragdo minima dessa fase do ensino
deverd ser de trés anos e a carga horaria minima de duas mil e quatro-
centas horas, cabendo aos estados e aos municipios determinar a carga
horaria destinada a cada disciplina escolar. Assim, o curriculo tem como
parametro o conhecimento cientifico, que é organizado por areas de
conhecimento e por disciplinas escolares, como é o caso da Geografia na
area das Ciéncias Humanas. Como exigéncia das DCNs para a educagao
basica, da LDB e do Plano Nacional de Educagao, estd em processo de
elaboracao, desde 2015, a proposta curricular intitulada Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é um documento cujo principio orientador é um projeto de
nacdo, uma proposta de curriculo, de sujeito, de aprendizagem e de
sociedade que se quer constituir. A elaboracao dessa proposta curricular
tem utilizado como metodologia a realizagédo de reunides envolvendo
diferentes institui¢des e sujeitos vinculados a educagéo basica como:
o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED), a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), o Férum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacgéo (FNCE), a Unido Nacio-
nal dos Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME), a Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas (UBES) e o Férum Nacional de Educagéo
(FNE). Além disso, estao sendo realizadas consultas a professores uni-
versitarios e das escolas.

Na BNCC as areas do conhecimento e seus respectivos componentes
curriculares sdo: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Artes, Educagéo Fisica), Matematica, Ciéncias da Natureza
(Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica) e Ciéncias Humanas (Geografia, His-
téria, Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso). Portanto, ao que parece,
adisciplina Geografia ainda é um componente importante no curriculo
brasileiro, pois continua como uma disciplina escolar na Base Nacional
Comum Curricular.

Os conteudos das disciplinas escolares sao enfatizados na BNCC pela
delimitacdo dos objetivos da aprendizagem. Esse modo de organizar
os contetidos fez com que, no caso da Geografia, ela fosse apresentada
de forma muito ampla. Assim, muitos conceitos e temas basicos dessa
disciplina como: regido, lugar, paisagem e territério ndo foram aborda-
dos de forma a garantir aidentidade geogréfica, o que amplia as dificul-
dades do professor em construir conhecimentos geograficos escolares.

Ao avaliar a primeira versao da BNCC, Castellar (2015) argumenta que o
conhecimento geografico esta organizado em um conjunto de objetivos
que ndo trazem avangos significativos para a aprendizagem, pois sao
muito amplos e, por isso, ndo possibilitam a “progressdo” das sequéncias
cognitivas. Além disso, menciona que os contetidos e conceitos foram
descaracterizados das discussoes proprias da ciéncia, como é o caso do
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contetdo de Cartografia, que desapareceu do curriculo. Cabe destacar
que no processo de elaboragdo da BNCC essa primeira versao do docu-
mento foi disponibilizada para avaliagao critica da sociedade em geral, da
comunidade escolar e também por especialistas de cada disciplina. Sem
entrar no mérito sobre o modo como esse debate foi realizado, ressalta-
-se que a segunda versédo da matriz curricular da Geografia apresentou
mudangas substanciais em relagdo a primeira. Assim, a cartografia, por
exemplo, passou a aparecer como conteldo explicito nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, exceto no sétimo ano. Além disso, o lugar
de vivéncia do aluno também aparece como uma referéncia para ser
analisado a luz dos conceitos centrais de cada ano escolar. Ademais, os
conceitos de escala, rede e o incentivo ao uso de diferentes linguagens
também integram o rol de objetivos que compdem a matriz curricular.

0 objetivo da BNCC, conforme explicitado pelo MEC, é desenvolver o pro-
cesso de aprendizagem dos estudantes na Educagao Basica, de modo
a garantir o respeito de ensinar e aprender a todos, sem discriminagdo.
Acerca disso assinala Cossio (2014, p. 1579):

Ajustificativa da proposta de um curriculo nacional estd ampa-
rada, de acordo com seus defensores - sobretudo aqueles vincu-
lados ao empresariado brasileiro, como é o caso dos movimen-
tos “Todos pela Educac¢édo”, “Fundagdo Lemann”, “Itat Social”,
“Fundagdo Ayrton Senna”, entre outros -, na reducao das desi-
gualdades regionais, garantindo o direito a aprendizagem. Ha a
argumentacdo de que quanto maior é a vulnerabilidade em que
estdo inseridos os alunos, menor é a sua aprendizagem, quando
justamente ela deveria ser assegurada para quebrar o ciclo de
exclusdo e pobreza a que esses alunos estdo submetidos.

Nessa mesma diregcdo, Macedo (2014) chama a atengédo nao so para os
agentes publicos, mas também para os privados que fazem parte de gran-
des empresas, destacando que a constituicdo de um curriculo nacional
é legitima, mas tem outras implicagdes que estao voltadas para atender
interesses capitalistas comprometidos com a formacao do cidadao con-
sumista, conforme pode ser observado na citagao a seguir:

[...] entre os sentidos de BNCC que circulam no debate, ha
quatro mais frequentes: conteudos [poderosos, socialmente
elaborados]; direitos de aprendizagem [direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento]; expectativa de aprendi-
zagem; e padrdes de avaliagdo. Tais significantes parecem se
assentar sobre distintas concepgdes de educacgao e curriculo
em luta por hegemonia no atual debate sobre BNCC. (Macedo,
2014, pp. 1544-1545).

Enfim, esse documento direcionara as diferentes fases da escolaridade,
aorganizagao do sistema avaliativo e também serd um dos pontos estra-
tégicos que promoverao agdes direcionadas a educadores, estudantes e
gestores escolares. Portanto, a BNCC impactara na formacéo inicial e con-
tinuada dos docentes. Além disso, servira de base para outros curriculos,
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ou seja, ela serd a base comum sob a qual os estados e municipios irdao
elaborar suas novas propostas curriculares. Esse curriculo também é a
principal referéncia de contetdos cientificos para o Ensino Médio que
esta em processo de reforma no ano de 2016, por meio da Medida Pro-
visoria 746 de 2016.?

Os atuais curriculos escolares dos estados brasileiros, ainda que tenham
sido elaborados tendo como referéncia as DCNs para a educagao basica,
a LDB, o Plano Nacional de Educacéo e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), possuem varios elementos daquele contexto que con-
tinuam validos para a reflexdo sobre o curriculo escolar na atualidade.
Nesse cenario, os proximos tépicos tratam do perfil e das concepgdes
dos professores de Geografia que ensinam no ambito dessas referén-
cias curriculares, especialmente dos curriculos dos estados do Rio de
Janeiro e de Goias.

Professores de Geografia que atuam
nos curriculos das redes estaduais de
ensino do Rio de Janeiro e de Goias

Para compreender melhor uma proposta curricular torna-se relevante
entender o contexto politico de sua elaboragao, conforme apresentado
no tépico anterior, conhecer a proposta curricular em si e, principal-
mente, conhecer os professores que cotidianamente lidam com esses
documentos.

Os estados brasileiros, para atingir as exigéncias dos documentos legais
nacionais - CF, LDB e das DCNs - assim como dos érgaos internacionais,
buscaram adaptar-se a realidade ndo s6 educacional, mas econdémica
e cultural. Desse modo, a criagao do curriculo carioca, assim como o
goiano, nao esta associada apenas as questdes educacionais, mas tam-
bém as mudangas econémicas e politicas situadas nas esferas mundial,
nacional e local.

No Estado do Rio de Janeiro, dentro do que se denomina atualmente
“Curriculo Minimo”, as reorientac¢des curriculares estdo presentes desde
2005. Essa reorientacéo foi realizada de acordo com as estruturas poli-
tico-econdmicas de cunho neoliberal e com os PCNs. A reorientacéo foi
implementada a partir da seriagao e por blocos bimestrais, ou seja, eixos

2 O cenario educacional brasileiro no ano de 2016, marcado pela crise politica, tem
deixado explicita a presenga da a¢io e dos poderes dos diferentes sujeitos que atuam
na constru¢io de um projeto curricular. Nesse cenario, a CF e a LDB estao sendo
profundamente alteradas pela Medida Provisétia 746/2016 (reforma do Ensino
Médio, que altera carga horéria ¢ estrutura organizacional), pelo Projeto de Lei
193 de 2016 (programa escola sem partido, que defende a neutralidade politica,
ideoldgica e religiosa) e pela PEC 55 de 2016 (que congela o investimento publico
em educagio e outras despesas primarias do pafs por vinte anos). Assim, o Brasil
vive um periodo de intensas manifestacoes politicas por estudantes e docentes do
ensino bésico e superior que se posicionam de modo contrario a esses projetos.
Esse contexto, por si s6, merece um artigo a parte.
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tematicos nos quais os professores focalizam os contetidos especificos.
Para cada bimestre é apresentada uma série de habilidades e de com-
peténcias a serem desenvolvidas (Ferreira, 2009).

Criado em 2011 e reformulado em 2012, o Curriculo Minimo apresenta
os conteldos e os conceitos que os professores devem ensinar para que
os estudantes possam realizar as avaliagbes externas e internas. Esse
documento foi coordenado por professores de universidades situadas no
estado do Rio de Janeiro e contou com o auxilio de uma equipe de pro-
fessores da educacao basica da rede estadual, mediante a solicitacdo de
sugestdes a respeito do curriculo em reunides presenciais e a distancia.

No Estado de Goias, a elaboragao do curriculo iniciou-se em 2004, pas-
sou por uma publicagdo preliminar em 2007 e teve seu auge em 2013,
com a publicagdo e instituicdo do “Curriculo Referéncia da Rede Esta-
dual de Goids: versao experimental” para toda a Educagao Bésica. Nesse
documento o tempo escolar é organizado em torno dos bimestres leti-
VOs, para os quais sao apresentadas as expectativas de aprendizagem,
os eixos tematicos e os contetidos geograficos a serem desenvolvidos
e ensinados em cada bimestre (Sacramento, Morais, Oliveira & Moraes,
2015). Em Goias, o processo de elaboragéo curricular coordenado pela
Secretaria de Estado de Educagdo também estabeleceu um didlogo com
os professores da Universidade e da escola.

Quem sdo os professores de Geografia que trabalham com esses curricu-
los? Como eles avaliam a Geografia presente nesses documentos? Para
responder a esses questionamentos contou-se com o apoio dos docen-
tes de Geografia que atuam em escolas estaduais do Rio de Janeiro e
de Goias, que gentilmente responderam aos questionarios propostos
pela pesquisa.

No Rio de Janeiro foram aplicados trinta e quatro questionarios, dos
quais vinte e quatro dos respondentes eram do sexo feminino e dez do
sexo masculino, com média de idade entre 26 e 61 anos. A abrangéncia
da pesquisa incluiu oito municipios da Regido Metropolitana do Rio (Rio
de Janeiro, Sao Gongalo, Belford Roxo, Niterdi, Rio Bonito, Sdo Joao
do Miriti, Itaborai, Queimados e Nova Iguagu); um municipio da regiao
Serrana (Nova Friburgo); trés das Baixadas Litoraneas (Rio das Ostras,
Iguaba Grande e Casimiro de Abreu); e um da regido dos Lagos (Cabo
Frio) (Figura 1).

No Estado de Goids foram aplicados quarenta e quatro questionarios,
dos quais vinte e seis dos professores sdo do sexo feminino e dezoito do
masculino, com idades entre 21 e 62 anos. A 4rea da pesquisa envolveu
trés municipios da Regido Metropolitana de Goiania (Goiania, Hidrolan-
dia e Senador Canedo); um municipio do Centro Goiano (Anapolis); um
do Sul Goiano (Caldas Novas) e um do Noroeste Goiano (Goias) (Figura 2).

Os professores foram contatados de formas distintas no Rio de Janeiro
e em Goias. No Rio de Janeiro, eles responderam ao questionario via
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e-mail ou durante visitas as escolas. Em Goias, todas as entrevistas foram
realizadas presencialmente, em escolas ou em outros locais indicados
pelos professores, como exemplo a propria universidade. No questiona-
rio havia questdes relativas a formacao, atividade profissional e sobre o
curriculo do estado em que o professor lecionava.

No Rio de Janeiro, todos os professores entrevistados tém licenciatura
em Geografia, concluida entre 1993 e 2013. Desses, vinte e trés professo-
res estudaram em universidades publicas, principalmente nas seguintes
instituicdes: Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ-Sao Gon-
calo) e na Universidade Federal Fluminense (UFF-Niter6i). Além disso,
cinco professores se formaram em bacharelado. Em relagdo a formacéo
continuada, vinte e oito fizeram pds-graduacéo lato sensu em diferentes
instituicdes, incluindo publicas e privadas; sete concluiram o mestrado
em instituicdo publica; e dois estdo cursando o mestrado.

Quanto aos professores do Estado de Goias, quarenta fizeram graduagao
em Geografia, um em Ciéncias Sociais e trés em Histéria, tendo concluido
a graduagao entre os anos 1982 e 2015. A maior parte dos professores
formou-se em instituicdes publicas, com destaque para a Universidade
Estadual de Goias e a Universidade Federal de Goias. Em relagao a
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formacéo continuada, trinta e dois fizeram po6s-graduacao lato sensu e
oito professores cursaram mestrado, sendo que apenas um mestrado
foi feito em universidade privada.

Aformacéo inicial e continuada dos professores é uma forma de identifi-
car algumas caracteristicas gerais de como construiram suas profissdes.
E importante compreender a relevancia dessa formacao para a pratica
cotidiana na sala de aula e a sua influéncia na busca de novos conheci-
mentos, impactando diretamente o trabalho do professor.

Esses aspectos sao apontados por Callai (2006) ao explicitar que os
conhecimentos dos professores sao caracterizados pelo conhecimento
cientifico, resultado dos contetdos especificos da disciplinar escolar, e
pelos conhecimentos técnicos que podem ser aqueles caracterizados
pela pratica que se expressam em determinadas habilidades adequadas
ao exercicio profissional. Durante a formacéo inicial, a compreensao dos
conceitos e contelidos geograficos basicos, associada aos conceitos e
contetidos pedagogicos, sdo importantes referéncias na reflexdo de uma
educacgéo geografica desses professores. Soma-se a esses conhecimen-
tos, que visam qualificar a pratica docente no cotidiano do seu trabalho,
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Figura 1. Distribuicdo de escolas dos professores entrevistados no Rio de Janeiro, 2015-2016.
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a experiéncia, tendo como uma de suas referéncias o tempo de servico.
Também sao importantes a carga horaria de trabalho semanal e os niveis
de ensino em que os professores lecionam.

No Rio de Janeiro, os professores possuem entre dois e trinta anos de
experiéncia no ensino basico. Desses, dezenove professores tém até dez
anos de profissdo; treze tém entre onze e vinte anos; e dois possuem
experiéncia entre vinte um e trinta anos. Em relagédo a quantidade de
escolas onde lecionam, vinte e dois professores tém pelo menos dois
cargos, sendo que a maior parte com vinculo nas redes estadual e muni-
cipal (19 docentes). Amaior parte dos professores pesquisados (32) é de
funcionarios publicos efetivos do Estado. Em relagao a carga horaria, a
maioria trabalha até 30 horas semanais (22), depois vém os que atuam
entre 31 e 40 horas semanais (7) e, por fim, os que lecionam de 41 a 50
horas (3) e mais de 50 horas (2). A grande parte dos docentes leciona (22)
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Os professores de Goias pesquisados possuem entre dois meses e trinta
e um anos de experiéncia na educacdo basica, o que possibilita visualizar
diferentes momentos da carreira docente. Dezoito professores possuem
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até dez anos de profissdo, dezenove tém entre onze e vinte anos de
trabalho e sete possuem mais de vinte e um anos de experiéncia. Em
relagdo a quantidade de escolas onde trabalham, trinta e dois lecionam
apenas na rede estadual de ensino, nove professores trabalham em duas
redes, incluindo a municipal ou a privada, e dois em trés redes de ensino
(estadual, municipal e privada). Sobre o vinculo de trabalho, trinta e
trés professores sdo efetivos, dez sdo contratados temporariamente e
um néao respondeu a esta questao. A maior parte dos professores (20)
trabalha semanalmente com a carga horaria de 32 a 40 horas, depois
vém os professores que atuam com carga horaria de até 30 horas (10),
na sequéncia aqueles que lecionam 60 horas (7) e, por fim, aqueles que
possuem carga horaria de 42 a 45 horas.

Em relacdo ao tempo de profissdo, para Huberman (1995), o desen-
volvimento profissional e didatico do professor é um processo. Sendo
assim, é necessario que ele se desenvolva, amadureca, vivencie certas
situacoes de sua vida profissional na sala de aula, o que sé se adquire
ao longo do tempo. O tempo de trabalho mostra as diferentes relagdes
estabelecidas pelos professores com o universo escolar, com as ten-
déncias educacionais e as experiéncias que sdo manifestadas a partir
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Figura 2. Distribuicdo de escolas dos professores entrevistados em Goids, 2015-2016.
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da convivéncia diéria na sala de aula. E na praxis cotidiana que vamos
construindo nossos conceitos, nossas metodologias e nossas formas de
pensar sobre os alunos e sobre o saber especifico.

Portanto, com seus diferentes tempos de atuacao profissional, os pro-
fessores da pesquisa constituem uma parte do universo de docentes
que colocam os curriculos estaduais em agdo em suas praticas didaticas
cotidianas na escola. Assim, as concepgdes desses professores sobre a
Geografia presente nos curriculos sdo importantes referéncias a serem
consideradas na analise curricular.

A Geografia e os conteudos segundo os
docentes do Rio de Janeiro e de Goias

Qual éaimportancia da Geografia Escolar? Essa é uma das questdes que
permeiam a discussao sobre os motivos da permanéncia da disciplina
de Geografia no curriculo oficial de todos os estados, municipios e no
curriculo federal. Portanto, qual é o sentido e qual é a razdo da obriga-
toriedade de ensino dessa disciplina na escola?

De uma forma geral, a reflexdo sobre o objetivo da Geografia na escola
perpassa a necessidade de criar condi¢des para a formacdo de uma
consciéncia espacial cidada, bem como a intencdo de propiciar a reali-
zagao da leitura do mundo por meio de diferentes categorias de analises
geografica e, ainda, a compreenséo da espacialidade dos objetos e feno-
menos estudados. O objetivo final é que o aluno forme uma consciéncia
espacial, de um modo de pensar geografico que compreenda o modo
como a sociedade em sua relagédo social com a natureza cria e recria
objetos para fins econémicos.

Os professores de Geografia que atuam na rede estadual de ensino do
Rio de Janeiro trataram sobre esse assunto nos questionarios. Identifi-
caram-se, de forma geral, trés elementos dominantes nas respostas dos
docentes: 1) pensar a construgao espacial do lugar onde vive; 2) construir
a formacéo critica do estudante; 3) compreender as multiplas escalas.
Esses elementos podem ser analisados a partir de algumas respostas
apresentadas a seguir.

Para esses professores o ensino de Geografia tem como importancia
contribuir na formacéo cidada dos estudantes, mostrando que essa
disciplina tem sentido para sua vida, para as dinamicas que acontecem
a suavolta e, assim, poder agir e atuar de forma a saber fazer critica-
mente a leitura espacial.

PRJ1: Contribui para o pensamento critico, pensar e entender
as relagdes humanas e o trabalho modificam o espaco natural.
PRJ4: Estratégica de formar cidadaos conscientes de sua rea-

lidade e de seu papel na sociedade. Pensar o espago onde ele
vive, bem como compreender o mundo que o cerca.
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PRJ5: Auxilia na formagao do cidaddo com consciéncia espa-
cial, de cunho critico e fornece ferramentas para que os sujeitos
interpretem e analisem espacialmente os fenémenos sociais e
ambientais.

PRJ9: Consciéncia da dimenséo espacial do cotidiano. Praticas
sociais de nossos alunos para sejam pensadas espacialmente.
Pensamento critico e autbnomo.

PRJ12: Formacéao cidada consciente e promover a compreen-
sdo da sociedade como sua base material em sua totalidade.
PRJ19: E por meio desta disciplina que podemos refletir sobre
0 espago que vivemos, suas transformagées e como podemos
atuar para cuidar melhor deste espaco.

PRJ31: A Geografia na escola se faz importante, quando o pro-
cesso ensino aprendizagem contribui para “se posicionar no
mundo”. Reconhego o saber geografico como um instrumento
de poder, que s6 faz sentido quando possibilita reconhecer
nossa posi¢cdo no mundo, para nele agir.

Para esses docentes, essa disciplina utiliza uma base conceitual que
leva o aluno a compreender, por meio de suas praticas sociais e sua
vida cotidiana, aquilo que vivenciam, para que tenham consciéncia e
saibam interpretar o espaco e suas transformagoes tanto da sociedade
quanto da natureza. Dessa maneira, a disciplina passa a ter um sentido
social, ja que é mediada também para compreensédo do espago vivido
dos estudantes.

Outra questao geral apontada pelos professores sobre a importancia da
Geografia foi acerca do trabalho com as varias escalas de analise, seja
local, regional, nacional e mundial.

PRJ8: Provocar através dos conhecimentos os alunos a pensa-
rem e repensarem sobre sua passagem neste mundo, enquanto
sujeito ativo, entender o mundo e a sociedade em que vive.
Intervir nas mudancas e aos fendmenos que rotineiramente
contribuem para a formacao do espaco geografico de modo
critico e reflexivo em diferentes escalas.

PRJ16: Serve para o aluno se localizar, identificar o mundo e as
relagdes que sdo estabelecidas entre os diversos paises.

PRJ20: Serve para fazer o aluno compreender como esta inse-
rido no mundo. Saindo do local para o mundial.

PRJ33: A principal funcdo da Geografia na escola para mim é
proporcionar meios para a construgao de um olhar critico e
espacial acerca da realidade, ou seja, uma visao mais profunda,
uma capacidade de producdo e analise, tanto de questdes pro-
ximas, quanto de questdes distantes, com ressalvas ao termo
critico, e, do que é préximo e distante nos tempos atuais.

Os professores buscam compreender que a Geografia deve fazer com
que o estudante saiba se localizar e identificar por meio da analise dos

Anekumene | 72



I A&@[O]MH informes y avances de investigacion

Eliana Marta Barbosa de Morais / Ana Claudia Ramos Sacramento / Karla Annyelly Teixeira de Oliveira / Logandra Borges de Moraes /

fendmenos que estdo especializados no mundo em diferentes escalas
de analise, permitindo, assim, que conhega nao s6 seu lugar, mas tam-
bém o mundo.

Por suavez, os professores de Goias analisaram que a Geografia deve fazer
com que o estudante aprenda a se localizar e saiba identificar fendmenos
em sua dimensao espacial em diferentes escalas de andlise. Assim, os
alunos terdo a oportunidade de conhecer seu lugar e também o mundo.

Perceberam-se quatro caracteristicas gerais nas respostas dos professo-
res de Goias quando trataram da importéncia do ensino de Geografia.
A primeira caracteristica esta centrada na compreensao do conceito de
espaco, conforme o posicionamento de seis professores. A segunda é
marcada pelo ensino dos acontecimentos cotidianos, isto é, aimportan-
cia da Geografia se dd em decorréncia de ela ensinar os acontecimentos
reais que ocorrem no periodo letivo escolar.

PGO2: Ensinartudo o que é atual, o porqué dos acontecimentos.

PGO3: E importante porque abre a mente dos alunos para os
acontecimentos do mundo.

PGO4: Acredito que ¢ a disciplina mais familiar com o cotidiano
dos alunos. Por meio da Geografia eles tém o conhecimento real
do mundo. Por exemplo, se eu trabalhar questdes rurais, urba-
nas, turisticas, mapeamento, posso utilizar as caracteristicas
reais da cidade para falar das teorias.

Por conseguinte, a disciplina trabalha com varias questdes que contri-
buem para o conhecimento sobre os diferentes temas geograficos. Pode-
mos dizer que os professores pensam a Geografia como uma forma de
compreender o mundo atual, os acontecimentos do cotidiano, porque
esta disciplina escolar apresenta o aqui e o agora. Logo, as tematicas
relacionadas aos aspectos urbanos, rurais, entre outras, sdo destaca-
das como exemplos de temas cujos referenciais empiricos visiveis na
realidade cotidiana dos estudantes podem ser utilizados na analise
tedrica feita na aula.

Em relagdo a terceira caracteristica, os professores responderam que a
formacao critica do cidadédo é um dos elementos mais importantes para
o ensino da Geografia.

PGO5: Uma disciplina que contribui para a formagéo critica
de todo cidadéo. Proporciona conhecimentos importantes
do nosso planeta, como o clima, a vegetacao, a hidrografia,
o tempo atmosférico, e os aspectos sociais, econémicos e
politicos.

PGO12: Fazer com que o aluno possa compreender a realidade
que o cerca, identificando questdes problematicas e propondo
solugdes.

PGO13: A Geografia pode facilitar a construcao e o desenvolvi-
mento da cidadania, possibilitando aos alunos se localizarem
nos planos fisicos, culturais, econémicos e politicos.

Namero 10 / ISSN: 2248-5376 / pp. 63-77/

As politicas curriculares nacionais e a geografia
nos curriculos dos estados do Rio de Janeiro e de Goias

PGO16: Despertar senso critico, respeito ambiental, organizacio-
nal; nogdes de espaco local e suaimersdo enquanto estudante,
ou seja, a Geografia é fundamental para se formar um cidadao
com preparo para entender o mundo e as relacdes que o cercam.
PGO43: Essa disciplina permite que o aluno desenvolva um
olhar social mais amplo. Os conteldos abordados nas aulas
de Geografia permitem que os educandos se tornem pessoas
mais criticas e menos alienadas. Porém, infelizmente é uma
matéria que estd, a cada dia, sendo desvalorizada. Segue-se
uma légica do capital

Uma das questdes centrais para esses professores é que a Geografia
contribui para que o estudante pense a sua realidade de forma critica,
para que ele tenha conhecimento dos problemas existentes no mundo,
para compreender as relagdes que acontecem em seu cotidiano, como
as dimensdes fisica, econdmica e politica.

A quarta caracteristica esta ligada as questdes ambientais e de escalas.
Para os professores de Goias, a Geografia proporciona uma discussdo
critica sobre os fendmenos para que os estudantes possam saber ler e
interpretd-los. Assim, um dos elementos importantes para o estudo da
natureza é a abordagem dos aspectos sociais, econdmicos e politicos.
Nesse sentido, dois professores (PGO26 e PG028) discutem a relagédo
entre sociedade, ambiente e questdes globais, entre o fisico e o social.

PGO14: E adisciplina que ajuda na formacéo do individuo para
entender a relagdo do ser humano com o espaco tanto local
quanto global.

PGO15: Para levar o aluno a compreender o espaco vivido, suas
transformacoes naturais, politicas, sociais e culturais; perceber
as implicagdes que levam a organizagdo do espaco global e as
relagdes de poder mesmo; formar cidadéos criticos, conscien-
tes e atuantes.

Observa-se a preocupacao dos professores de ambos os estados com
as escalas local e global para que o estudante consiga compreender as
relagdes que ocorrem no espaco em suas diferentes escalas. Também
destacam a importancia da disciplina para formar cidadaos criticos e
conscientes a partir da compreenséo do conceito de espago geografico.

Quanto a questdo se os contetdos previstos no curriculo sdo perti-
nentes ou nao, os professores do Rio de Janeiro se dividiram em trés
grupos. Um acredita que nédo, o segundo grupo afirma que depende
e o terceiro que responde afirmativamente a questao, mas apresenta
algumas consideragoes.

No grupo dos professores que ndo considera o curriculo pertinente,
encontram-se as seguintes justificativas:

PRJ5: Nao, pois aparecem de forma quase que estética, como
descricao de alguma paisagem.
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PRJ10: Sdo formulados de formas confusas, contraditorias e
descontextualizas.

PRJ11: Néo, porque o modo que se estrutura valoriza uma visao
fragmentada da Geografia.

PRJ23: N&o. Os contelidos estdo fora de ordem, ficando dificil
o desenvolvimento do trabalho. As vezes para dar conta da
aprendizagem, acabo entrando em contetidos que nao estdo
naquela série, mas que sdo necessarios.

PRJ27: Os contelidos geograficos nao estao presentes de forma
integradora com a realidade do aluno, séo abordados de forma
pronta e acabada, sem reflexdes sobre suas construcoes e repre-
sentagdes no contexto social dos alunos.

Os professores que consideram nao ter relagédo com os contetidos apre-
sentam trés elementos: o primeiro ligado ao conceito de paisagem como
visdo estética da realidade, como era tratado esse conceito no século
XIX, como uma mera descrigdo. O segundo estd relacionado ao padrdo
N-H-E (natureza, homem e economia) que, de acordo com Moreira (1987),
perdura na discussdo escolar. No terceiro, os contedidos séo apresenta-
dos de maneira confusa, ndo demonstrando coeréncia entre eles e sdo
expostos de forma desconectada da realidade do estudante.

No grupo dos professores que considera o curriculo pertinente em algu-
mas situagdes, encontram-se as seguintes justificativas:

PRJ1: Parcialmente, nos anos finais do ensino fundamental nao
estdo bem relacionados.

PRJ19: Alguns de forma bem resumida, outros de forma mais
esclarecida.

[Nos anos finais aparecem os contetidos relacionados a escala mundial,
que estédo focadas no padrdo N-H-E, por isso, ndo estdo bem-relaciona-
dos e sdo apresentados de forma resumida. No grupo dos professores
que considera o curriculo pertinente, mas acrescenta consideracdes,
encontram-se as seguintes justificativas:

[PRJ4: Sim, mas temos que adaptar as diferentes realidades.

PRJ10: Sim, mas sao muito generalistas. Nao parte do vivido.
PRJ15: Séo sucintos, mas tenho a liberdade de praticar ou com-
plementar o contetdo que achar conveniente.

PRJ17: Sdo pertinentes, mas poderiam ser melhores aplicados
e diversificados.

PRJ28: Sim, s6 ndo gosto da ordem como aparecem, porém
o curriculo ndo é ruim, talvez um pouco descontextualizado.

Em praticamente todas as respostas positivas observa-se que os profes-
sores tém algo a comentar. Citam, por exemplo, que os contetdos ndo
partem do vivido do estudante, que estdo muito longe da realidade, por
isso ha a necessidade de fazer adaptagdes. Esses, como s&o minimos,
nao trazem uma diversidade de temas, abordam conteldos presentes
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no curriculo desde o século XIX com poucas alteragdes. Contudo, uma
professora (PRJ 15) diz que tem liberdade para complementar aquilo
que for necessario em sua aula. Esta complementagao esta prevista
na Resolugdo SEEDUC n° 4.866 (2013) no paragrafo 4°: I - compete
aos professores regentes declarar bimestralmente, no sistema Cone-
xdo Educagado, as habilidades e competéncias desenvolvidas em suas
turmas de suas respectivas disciplinas, bem como inserir observagdes
sobre ajustes acerca da utilizagdo do Curriculo Minimo.”De acordo com
a propria Resolugéo, o professor “pode” desenvolver o curriculo da
forma que seja mais coerente, respeitando as habilidades e competén-
cias ja estabelecidas pelo Estado. Segundo vinte e nove professores de
Goias, os contelidos geograficos presentes no curriculo sdo coerentes,
nove afirmam que néo, cinco afirmam que sao parcialmente e um nao
respondeu. Algumas respostas afirmativas foram:

PGO12: Sim, estédo pertinentes dentro de uma perspectiva socioambien-
tal. Cabe ressaltar que em relagdo ao ENEM fica a desejar.

PGO14: O curriculo é coerente com relagdo aos conteidos, mas
também nédo da conta da totalidade. Por exemplo, ndo concordo
em ensinar Goias no 3° ano do Ensino Médio, no 3° bimestre. A
principal preocupagao é com o ENEM.

PG16: No caso do livro do aluno ndo, mas a proposta é
conveniente.

PG029: Sim, s6 nao esta de acordo com o livro. Os contetidos
nao batem com o livro e ndo ha em livros os contelidos sobre
a Geografia de Goias.

Apesar de concordarem com os conteudos, os professores colocam como
excec¢ao os temas previstos para o 3° ano do Ensino Médio, porque con-
sideram que eles ndo potencializam o ENEM. Outro argumento é de que
ndo estdo coerentes com os livros didaticos. Outro professor diz que os
conteidos nao ajudam o estudante, pois sdo padronizados, e um terceiro
professor afirma que, na maioria das vezes, falta uma correlagéo entre os
conceitos de um ano para outro. Esses profissionais, apesar de analisa-
rem que existe uma conveniéncia entre os contetidos, referem também
o fato de esses ndo se articularem com outros elementos.

E de se esperar que o curriculo ndo seja totalmente favoravel em algum
momento. Por exemplo, ndo pode haver mesmo coeréncia com o livro
didatico, pois o processo de construcao desse material ndo esta relacio-
nado ao curriculo, e sim aos PCNs e aos parametros associados ao PNLD,
além de o livro, na realidade, ser a obra de um determinado autor. Para
um professor (PGO4) alguns contetidos s&o excessivos, fazendo com que
em algumas séries haja muitos contetidos para pouco tempo de aula.
Ja para outro (PGOO06), o problema é a falta de material para trabalhar.
Outras falas contrarias a validade dos contetidos contidos no curriculo
de Geografia em Goias foram:
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PGO2: Nao, porque estao sem sequéncia logica de raciocinio.
Porque para eu ensinar determinado contetdo, eu preciso
de uma “base”, e talvez a base esteja ap6s o contetdo. Entao
esta totalmente desconexo, ndo tem uma hierarquia légica de
aprendizagem.

PGOT7: Nao. Alguns bimestres tém muitos contetdos e outros
bimestres sdo limitados. O curriculo tem ideias principais,
nao nos possibilitando acrescentar outras. Ndo concordo com
a sequéncia também, ele engessa muito porque nao tenho
a opgao de alterar nada. Mas apesar desses apontamentos,
acredito que tenho autonomia para dissolver um pouco essa
cobranga, eisso devido a minha formagao, que me auxiliou a ter
uma concepgao mais critica e autbnoma sobre essas questoes.
PGO13: Néo, pois eles ndo atendem as expectativas dos alunos
do meio rural, haja vista que o curriculo promove um processo
de padronizagao do saber.

PGO33: Ndo. Coloca partes do curriculo do 6.° ano que néo
caberia, ou pelo menos como estdo apresentadas.

Para esses professores, ndo existe uma logica e uma hierarquia na
sequéncia dos conteldos, que sao engessados e ndo permitem altera-
¢oes. Um professor (PGO7), no entanto, argumenta que teria autonomia
para tratar algumas questdes mais especificas do curriculo, pois a sua
formacao lhe possibilitou ser critico e lhe ofereceu as condigdes para
trabalhar com outras perspectivas além do que esta no curriculo.

Trabalhar o contelido na escola é, ao nosso entender, o meio para
desenvolver a capacidade dos alunos na compreensao de sua realidade,
por intermédio de um sistema organizado, com valores cientificos e
orientadores, que lhes proporcionara construir sua capacidade de ler o
mundo a sua volta, estabelecer sua relagao entre o préximo e distante,
e compreender historicamente as suas transformagdes. A abordagem de
conteudos traz uma visdo mais aberta da importancia de cada um em
sala de aula, bem como da forma como os professores desenvolverao o
ensino desse contetddo. Mas, ao pensar sobre isto, cada professor deve
escolher como interpretara a realidade e quais elementos sdo necessa-
rios para a aprendizagem de seu aluno.

Consideracoes finais

sabendo-se que as reformas em torno do curriculo ndo se estabelecem
apenas na escala local, é necessario compreender as diferentes media-
¢Oes escalares que a envolvem na perspectiva de entender o diadlogo
que tem sido estabelecido entre as politicas federais e as estaduais
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na organizagao da Educagao Basica. Assim, os curriculos do Rio de
Janeiro e de Goias foram criados a partir da estruturagdo dos PCNs, que
direcionam a forma como os estados conduziram a produgéo de seus
curriculos, baseados em competéncias e habilidades, em bimestres,
semestres e em anos.

Especificamente os curriculos da disciplina de Geografia, tanto no Rio
de Janeiro quanto no Estado de Goias, foram construidos pela comu-
nidade disciplinar, por uma equipe de professores universitarios e da
educacdo basica que tém caracteristicas e concepcdes tedrico-meto-
doldgicas diferentes. Destaque-se que em Goids, ao que parece, houve
maior participagdo dos professores da Educacao Basica nesse processo
de construcdo do que no Rio de Janeiro.

Quanto a abordagem da disciplina de Geografia no curriculo, ela aparece
como uma matéria dentro da estrutura curricular dos dois estados, nos
ensinos Fundamental e Médio, contando, nesses niveis de ensino, com
trés e duas aulas respectivamente. Quanto aos conteddos, embora parte
consideravel dos professores considere que estdo adequados, ha criticas
contundentes acerca da forma como estéo estruturados no curriculo, ndo
permitindo ao professor um trabalho mais consistente.

Para finalizar, é também fundamental desvendarmos os interesses
escondidos atras de discursos acerca da importancia do curriculo para
garantir a igualdade de direitos entre todos. O curriculo por si s6 ndo
garantira efetivamente a “igualdade”, nem ao menos a reducéo das dis-
paridades regionais no Brasil. Poderd sim submeter os estudantes a um
projeto de reeducagado e manipulacdo da aprendizagem para que esses
tenham condi¢des minimas de trabalhar em empresas, garantindo a
elas, além de uma mao de obra minimamente qualificada, um consu-
midor para seus produtos.

Some-se a isso o fato de estarmos avaliando curriculos estabelecidos
para atender a exigéncias que se constituiram nos anos 1990 e 2000,
num momento em que as redes estaduais e municipais estdo convidadas
a participar do debate acerca da definicdo de um curriculo assentado
numa Base Nacional Comum Curricular. Como ficarao as indicagoes rela-
tivas a consecucao de um curriculo que atenda as necessidades locais?
Em que medida havera espaco para discussdes acerca das multiplas
escalaridades dos fendmenos geograficos? Até que ponto essa Base
Nacional Comum Curricular permitira compreender a espacialidade dos
fendmenos? Essas e outras questdes deveriam ser objeto de preocupacgéo
dos profissionais em Geografia das diversas instancias que sao respon-
saveis pela construcao e implementagao do curriculo.

Anekumene | 75



I A&@[O]MH informes y avances de investigacion Namero 10 / ISSN: 2248-5376 / pp. 63-77/

As politicas curriculares nacionais e a geografia
nos curriculos dos estados do Rio de Janeiro e de Goias

Eliana Marta Barbosa de Morais / Ana Claudia Ramos Sacramento / Karla Annyelly Teixeira de Oliveira / Logandra Borges de Moraes /

Referéncias

Callai, H. C., (2006) A articulagao Teoria-pratica na Formacao do Professor de Geografia. Em: A. M. M. Silva, et al.,
Educagdo Formal e Ndo Formal, processos formativos e saberes pedagdgicos: desafios para a incluséo social.
(pp. 127-161). Rio de Janeiro: Alternativa.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. (2001). [Colegédo Saraiva de Legislacéo]. (21a ed.). Sdo Paulo:
Saraiva.

Cossio, M. de F., (2014). Base Comum Nacional: uma discusséo para além do curriculo. Revista e-Curriculum, 12(3),
pp. 1570-1590.

Ferreira, W. A., (2009). O curriculo de geografia: uma andlise do documento de reorientagdo curricular da SEE-RJ. Dis-
sertagdo de mestrado apresentado Pos-graduacdo em Geografia Humana. Departamento de Geografia/
FFLCH- USP, Sdo Paulo.

Huberman, M., (1995). O ciclo de vida profissional dos professores. Em: A. Névoa, (Org). Vidas de professores. (2a ed, pp.
31-62). Porto: Porto.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional. Diario Oficial da
Uniao. Brasilia, DF.

Lein°12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias.
Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF.

Lopes, A. C. & Macedo, E., (2011) . Teorias do Curriculo. Sédo Paulo: Cortez.

Macedo, E., (2014). Base Nacional Curricular Comum: Novas formas de sociabilidade produzindo sentidos para edu-
cagao. Revista e-Curriculum, 12(3), pp.1530- 1555.

Ministério da Educacao, (2013). Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: Autor.

Moreira, A. F. B. &Silva, T. T., (2001). Sociologia e Teoria critica do curriculo: uma introdugéo. Em: Curriculo, cultura
e sociedade. (5 ed, pp.7-36). Sdo Paulo: Editora Cortez.

Moreira, R., (1987). O discurso do avesso (Para a critica da Geografia que se ensina). (1a ed). Rio de Janeiro: Contexto.

Pereira, M. Z. C.; Santos, M. E. dos, & Leite, J. C. P, (2012). O Campo das Politicas Curriculares no Brasil: a trajetoria
histérica da década de 90. Em: X Coldquio sobre Questdes Curriculares/ VI Coléquio Luso Brasileiro de Curri-
culo: desafios contempordneos no campo do curriculo. Belo Horizonte, MG, Brasil.

Resolugao SEEDUC N° 4.866, de 14 de fevereiro de 2013. Dispée sobre a implantagédo e acompanhamento do curriculo
minimo a ser instituido na rede de ensino publica do Estado do Rio de Janeiro. Diério Oficial do Estado do Rio
de Janeiro. Rio de Janeiro, RJ.

Sacramento, A. C. R.; Morais, E. M. B.; Oliveira, K. A. T. & Moraes, L. B., (2015). Concepgdes e particulares dos curriculos
estaduais no Brasil: compreendendo a Geografia Escolar em Goias, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Em: VI EDIPE
Encontro Estadual de Diddtica e Prdticas de Ensino.(pp. 1-15). Goiania: CEDEP.

Secretaria do Estado de Educacéo, (2013). Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagéo de Goids. Goiania: Autor.

Anekumene | 76



