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De imediato, ao se tomar contato com o titulo da obra, a primeira questao que vem a mente é:
qual o sentido empregado para espesura? Tanto na lingua portuguesa como na espanhola, o termo
espessura significa densidade, que, por sua vez, pode significar intensidade, profundidade. Tem-se
assim no titulo da obra o claro objetivo de mergulhar com profundidade no significado do lugar, ou,
ainda, reavivar as intensidades do lugar como uma categoria central no mundo educativo.

O lugar — como uma categoria espacial — ha muito fo1 incorporado pelos cientistas sociais em
suas andlises sobre os individuos e/ou grupos sociais, uma vez que nao ha como separar as circuns-
tancias do ser do seu proprio meio. Na Geografia, dos cldssicos aos pos-modernos, o termo /ugar
sempre esteve preso ao sentido locacional, ou, ainda, a situagdo geografica. Assim, falar de lugar
¢ falar de um local especifico, de uma localizagdo reconhecida, identificada ou vivenciada e em
permanente relagdo dos seus arranjos internos com seu entorno que pode ser 0 mais proximo ou
mesmo 0 mais distante.

A palavra de ordem para pensar o lugar €, portanto, relagao. Falamos de relacdo sociedade-natu-
reza; de relagdo proximo-distante; de relagdo tempo-espaco; de relagdo cultura-economia, dentre tan-
tas outras para refletir sobre o lugar que ocupamos, sobre nosso lugar, ou, ainda, sobre aquele lugar.

Mas como bem apresenta o organizador do livro na introdugao, o lugar € um conceito polissé-
mico, a depender das ferramentas tedrico-metodologicas empregadas, diferentes caminhos serao
percorridos, mas todos com o0 mesmo objetivo, que € compreender a espacialidade, sem importar se
o resultado final serd evidenciacdo de afetos (sensagdes), de sentidos (percepgdes) ou de expressao
cognitiva da subjetividade.

Poderiamos citar inumeros trabalhos na Geografia que se apropriam dessa categoria (lugar) para
compreender a espacialidade como produto dessas multiplas relagdes. No entanto, quando se trata
do campo da educacao, a espacialidade pouca atengao tem recebido ao longo do tempo, fundamen-
talmente pelos gedgrafos. Mas ndo ¢é verdade, como bem enfatiza Marcelo Garrido, que a educagao
nado tenha buscado nas ultimas décadas redimensionar o processo educacional a luz da espacialida-
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de, uma vez que querendo ser um processo de produgdo de sentidos aos conteudos, procedimentos,
atitudes e conceitos estudados na escola, faz-se necessario estabelecer relagoes entre esses sentidos
e o lugar de vivéncia dos educandos.

Mas se a espacialidade ¢ um produto de agdes humanas ou da propria relagao sociedade-nature-
za, por que persiste o desinteresse por parte dos alunos para com a Geografia escolar? O que Marce-
lo Garrido busca construir com o apoio dos demais autores € que a resposta a este desinteresse pode
estar relacionada a superficialidade com que os conceitos sdo tratados na escola, fundamentalmente
o conceito de lugar. Tal superficialidade nao se trata apenas do confronto do conceito de lugar cons-
truido pelo senso comum com aquele construido na academia, mas de considera-lo somente como
um conceito construido em condi¢des formais de uma educagao que tenta impor um sentido nomo-
tético ao lugar. La espesura del lugar tratada pelos autores visa contrapor essa superficialidade com
uma apropriag¢ao do conceito de lugar baseada em experiéncias informais e hibridas de percepgoes,
sensacoes e materiais capazes de imprimir sentidos ideogréficos.

O livro esta organizado em duas Partes, a saber: Lugar como escenario de los procesos educativos
(composta por cinco capitulos) e Lugar como contenido de los procesos educativos (composta por quatro
capitulos). Em ambas, sdo encontrados textos escritos em espanhol (cinco textos) e em portugués
(quatro textos) por pesquisadores de universidades chilenas, brasileiras e mexicana. Alids, esse ¢ um
dos pontos positivos do livro: agregar diferentes autores, de diferentes nacionalidades, universidades
e linguas em um unico objetivo: refletir sobre a Geografia escolar e o processo educacional a luz da
dimensdo espacial.

O texto de Fabian Gonzales, intitulado Geografia del espacio escolar: desplazamientos, acomodacio-
nes y busquedas desde la experiencia del lugar, inicia a Parte I apresentado-nos uma visdo da escola
como uma espacialidade em movimento. Esta escola ao longo do tempo busca impedir a instalagdo
de praticas que reconhecam a subjetividade e a construgdo de projetos coletivos de experiéncia espa-
cial. A geografia do espaco escolar de Gonzales nao deve ser compreendida como um edificio insti-
tucional centrado na produc¢ao de conhecimentos prescritivos ou formais, mas como uma realidade
social construida no espago-tempo em que se edificam tanto os projetos educativos hegemoOnicos
como 0s projetos contra-hegemonicos. A espacialidade em movimento significa buscar no lugar as
condigOes necessarias para desestabilizar as concepgdes formais que impedem uma compreensao
efetiva da realidade social mais geral, sem necessariamente abandonar as razdes nacionais e globais
em uma pedagogia do movimento entre o global e o local, ou, como o autor prefere intitular, uma
pedagogia némade.

O segundo texto, de autoria de Sonia Maria Vanzella Castellar, intitulado Lugar de vivéncia: a ci-
dade e a aprendizagem, analisa o lugar de vivéncia como forma de se estudar a cidade e o urbano no
curriculo escolar para a educagdo geografica. Para a autora, “lugar de vivéncia” deve ser entendido
como uma rede organizada em planos internos e externos simultaneamente havendo uma estreita
relagdo de pertencimento por envolver a historia dos objetos e a historia dos seus habitantes. Alids,
essa ¢ uma das contribui¢des da autora: desmistificar a ideia de que organizagdo das cidades em
rede nao exclui o sentimento de pertencimento: “todas as cidades educam, a medida que a relagdo
do sujeito ou do habitante com esse espaco ¢ de interagao ativa e dialética”. Entdo, surge uma ques-
tao: qual é o papel ou a importancia de um projeto educativo da cidade? Segundo Castellar, a escola
tem todas as condigOes de elevar a eficacia do projeto [educativo da cidade] a um patamar superior,
pois ela exerce a fungdo de mediadora entre a prépria cidade vivida pelos alunos e o projeto educa-
tivo da cidade.
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Johann de La Luz Garcia Valdés assina o terceiro texto da Parte I, intitulado E! lugar em la supera-
cion de adversidad: espago de vida y resiliencia comunitaria, com o objetivo de compreender a capa-
cidade dos lugares em superar as adversidades capazes de produzir condi¢des potenciais de danos
em termos de recursos e de vidas. Para tanto, a autora utiliza o conceito de Resiliéncia comunitaria,
a capacidade de grupos humanos de responder ou superar condi¢des adversas e sairem fortalecidos
delas. A autora identifica dois pontos centrais que impactam o grau de resiliéncia: a autoestima
coletiva e a identidade cultural. Nesse sentido, uma escola que ndo considera seus sujeitos com suas
historias e suas subjetividades locais, tentando responder apenas as tentativas externas ou formais
de configuragdo de identidade, jamais serd capaz de se tornar o elo entre a resiliéncia comunitaria,
a identidade cultural e a autoestima coletiva.

O capitulo de Ulisses Sepulveda, intitulado Vidas y cuerpos despojados de lugar: 1a espacialidad pro-
puesta por el mundo escolar tras para o foco do debate o corpo como o primeiro espago gestor de
nossas subjetividades. Para Sepulveda, “a escola como potencial transformador deveria materializar
corpos capazes de acolher emogdes, que permitam novas formas de pensar e que promovam uma
criatividade radical”. Dito de outra forma, um ensino orientado na constru¢dao do sujeito valoriza
suas experiéncias espaciais, incorporando suas relagdes de identidade e de prazer com seu lugar de
vivéncia.

Garrido finaliza a primeira parte com um texto sobre a relagdo entre agcao educativa e espacia-
lidade, com o titulo de O lugar donde dgua brota desde las piedras: una posibilidad para compreender la
construccion subjetiva de los espacios. O autor enfatiza que toda agdo educativa tem uma manifestagao
espacial que muitas vezes oprime os estudantes quando suas experiéncias espaciais ndo sao resgata-
das no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, pensar a manifestacao espacial de uma agdo
educativa significa também pensar a fungdo da escola que historicamente tem desvalorizado as
vivéncias particulares para instalar uma cultura universal e geral. Quando os alunos sao impedidos
de compreender a indissociabilidade entre os significados e as materialidades presentes em seus
espagos cotidianos no plano de suas experiéncias concretas, produz-se uma manifestagdo espacial
do ato educativo, que ¢ a instalagdo de praticas homogeneizantes e alienadas. Por outro lado, se
tanto os alunos como os professores tiverem suas experiéncias vividas no lugar valorizadas, a agdo
espacial do ato educativo se revelard na coletivizagao de projetos pessoais.

A segunda parte do livro tem por objetivo estabelecer vinculos entre o lugar e a educagdo, mais
especificamente o lugar como nucleo ativador do ato educativo. O primeiro capitulo, de autoria de
Lana de Souza Cavalcanti e intitulado Educagdo geogrifica e a formagdo de conceitos: a importancia do
lugar no ensino de Geografia, inicia-se com uma afirmag¢do de que o raciocinio espacial demanda
responder a duas questdes geograficas centrais: Onde um determinado objeto esta localizado e
Por que ai se encontra? A primeira questao evoca localizacao e elementos descritivos, enquanto a
segunda evoca razdes subjetivas, historicas e sociais. Sob qualquer ponto de vista, para Cavalcanti,
tais questdes nos levam para o conceito de lugar, uma vez que ao respondé-las buscamos ou nos
deparamos com as “especificidades dos lugares”. Ao pensar o ensino de Geografia e a pertinéncia
da categoria lugar como um conteudo escolar, a autora afirma que so6 faz sentido pensa-la se for
utilizada como uma categoria ou uma ferramenta que possibilite leituras de mundo por parte dos
alunos. No entanto, o professor deve atentar que ao trabalhar o lugar possibilitara que os alunos
acessem diferentes elementos do raciocinio espacial, a saber: um ponto localizavel e de orientagao;
onde e por que ali; experiéncias subjetivas da experiéncia vivida; ponto de encontro de logicas locais
e globais.
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O texto seguinte, de autoria de Alicia Lindon, intitulado La educacion geogrifica y la ampliacion de
las terrae cognitae personales, problematiza a relagdo entre as terras desconhecidas promovidas pela
ampliagdo do horizonte geografico com a ampliagdo das terras adquiridas cognitivamente, por meio
de uma ciéncia que se forja com um método e um vocabulario proprios. Nesse processo, alguns con-
ceitos e até mesmo uma linguagem geografica foram retirados da educagao em Geografia porque
impunham um sentido muito mais ideografico do que nomotético, logo, menos cientifico. Talvez,
retornar a esses conceitos e a essas linguagens possibilite que os alunos ampliem seus conhecimen-
tos geograficos ou seus “territorios conhecidos”.

O texto O lugar e o ensino-aprendizagem da Geografia, de Helena Copetti Callai, ¢ o Unico artigo
apresentado no livro que se debruga sobre a formagao dos professores de Geografia e a importancia
da categoria lugar no processo de desenvolvimento do raciocinio espacial por parte dos professores
e dos alunos, uma vez que, segundo suas palavras, os professores devem dominar os raciocinios
espaciais para saber ensinar. A autora se baseia em Milton Santos para fundamentar seu enten-
dimento sobre o raciocinio espacial envolvendo o lugar, tal qual seja a capacidade de estabelecer
relagdes escalares do proximo ao distante, do local ao global. Assim, a formag¢do do professor de
Geografia tem que valorizar as novas competéncias (aprender a fazer, saber fazer, saber por que
fazer, como fazer) para o exercicio de sua profissao no atual contexto de globalizag¢do, uma vez que
novas demandas emergiram na Geografia escolar, como a necessidade de se trabalhar com os alu-
nos a ordenacgao do territorio, da gestao do meio ambiente, dos transportes urbanos e dos recursos
energéticos; a analise da paisagem; o direito a cidade, a habitagdo e a circulagao em geral, tudo isso
presente, visivel, identificado e percebido no lugar de vivéncia dos alunos.

Nestor André Kaercher encerra o livro com o texto intitulado Quando a escola ndo desperta o desejo
de aprender ela nos rouba a alma. Kaercher discute as dificuldades que os professores de Geografia
tém em manter aceso o interesse dos alunos em suas aulas. Em seu estudo, ele identificou alguns
discursos recorrentes tanto por parte dos alunos como dos professores, revelando uma agdao pedago-
gica confusa, conteudista e pouco vinculada a realidade vivida pelos alunos. O autor nomeou esses
discursos e praticas Geografia como pastel de vento ou Geografia catequética. O autor defende que para
a Geografia se tornar interessante ¢ preciso que o professor tenha interesse em saber o que o aluno
pensa e falar de seu cotidiano, de seu lugar de vivéncia.

De uma forma geral, La espesura del lugar: reflexiones sobre el espacio en el mundo educativo nos
mostra um novo movimento dos pesquisadores nos ultimos anos, rumo a superagao da mera trans-
posig¢do de conceitos desenvolvidos nos campos da Geografia e da educagao para a educagao em
Geografia. Havendo uma preocupagdo para com as praticas € os saberes escolares, especialmente
aqueles saberes manipulados pelos professores de Geografia ou quaisquer outros sujeitos envolvi-
dos em processos educacionais formais ou nao formais, cujo espago apresenta em si uma dimensao
formativa.

Essa preocupacgao se revela no tratamento dado ao conceito de lugar e nos autores de diferentes
correntes tedrico-metodologicas postos a dialogar ao longo de quase todos os nove capitulos, como
Yi-Fu Tuan e Milton Santos. Outrora, quando os pesquisadores da Geografia escolar revelavam
apenas o que se pensava nas “ciéncias maes” (Geografia ou Educagao), era impossivel colocar em
dialogo autores de correntes aparentemente nao convergentes. Com isso, esses estudos espelhavam
a imagem do pesquisador, sem deixar com que a escola se revelasse na sua complexidade.
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As pesquisas mergulhadas na complexidade do processo de construg¢do de conhecimento que se
da intra ou extramuros das escolas comegaram a colocar em xeque a formalidade e a objetividade
de se pensar a escola e seu curriculo, ja que aqui nos interessa o espago no mundo educativo. Nao
se trata de um afrouxamento intelectual pautado pelo ecletismo de correntes tedrico-metodoldgicas
como muitos tém criticado, mas de perceber que no processo de formagdao humana a afetividade,
a identidade, a fragmentagdo, a alienacao, o hegemonico, o contra-hegemonico fazem parte do
mesmo processo, € que o /ugar hibridiza tudo isso. Uma das riquezas que o livro nos revela € que o
lugar ndo é uma externalidade a escola, mas é também a propria escola. Logo, a escola é um espago-
-tempo em que multiplos saberes e discursos emergem de seus sujeitos praticantes. Como bem firma
Cavalcanti em seu texto, diferentes concepgdes emergem na pratica docente quando se comega
um trabalho com alunos a partir da categoria /ugar, como o sentido de afetividade, de identidade e
mesmo de sua negagao considerando suas condi¢des materiais de vida. Para Cavalcanti, o profes-
sor pode transitar por todas essas concepgdes, pois 0 que estd em jogo nao ¢ a defesa de principios
tedrico-metodoldgicos, mas que os alunos construam seu conhecimento a partir de sua interagdo
com a realidade mediada por instrumentos simbdlicos.

Por fim, este livro € um instrumento fundamental para quem deseja estar em contato com a van-
guarda da produgdo intelectual sobre educagdo em Geografia. Recomendo fortemente sua leitura
a todos interessados em educacao em Geografia, desde alunos de graduacao até professores de
qualquer nivel de ensino.
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