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Resumo Palavras-chave:
Este artigo e o resultado da anélise dos dados obtidos durante a “vit Ofi- ensino de geografia; formagao docente; conhecimento pedagégico do
cina de Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino”, contetido

realizada pelo Grupo de Ensino e Pesquisa em Geografia (cereceo). Neste
texto, procuramos compreender em que medida possiveis fragilidades
do Conhecimento Pedagégico do Contetido (pck) influenciam na expec-
tativa sobre a formacéo e pratica docente. Para isso, foram analisadas
as narrativas proferidas por um grupo de docentes, sujeitos desta inves-
tigagdo e participantes da referida oficina, através da metodologia da
analise critica da narrativa. Por fim, concluiu-se que em processos de
formagao docente, pode ocorrer algo aqui, metaforicamente, associado
ao “mito de Pigmaledo”, quando se torna o outro responsavel pelo seu
préprio desenvolvimento frente ao conhecimento.
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Abstract Keywords:

This article is the result of the analysis of data obtained during the geography teaching; teacher training; pedagogical content knowledge
“vi Workshop on Geographic Interpretations: Spatiality and Teaching
Practices”, carried out by the Geography Teaching and Research Group
(cePeGEO). In this text, we seek to understand to what extent the possi-
ble weaknesses in Pedagogical Content Knowledge (pck) influence the
expectations about teacher training and practice. Therefore, the narra-
tives of a group of teachers, subjects of this research and participants
of the referred workshop, were analyzed through the methodology of
critical analysis of the narrative. Finally, it was concluded that in teacher
training processes something can happen, metaphorically associated
to the “Pygmalion myth”, when the other person is responsible for their
development in terms of knowledge.

Resumen Palabras clave:
Este articulo es resultado del anélisis de los datos obtenidos durante ensefianza de la geografia; formacién del profesorado; conocimiento
el “vi Taller de Interpretaciones Geograficas: Espacialidad y Practicas pedagégico del contenido

Docentes”, realizado por el Grupo de Docencia e Investigaciéon en Geo-
grafia (cepeceo). En este texto, buscamos comprender en qué medida
las posibles debilidades en el Conocimiento Pedagdgico del Contenido
(pck) influyen en las expectativas sobre la formacién y practica docente.
Para esto, se analizaron las narrativas de un grupo de profesores, suje-
tos de esta investigacion y participantes del referido taller, mediante la
metodologia de analisis critico de la narrativa. Finalmente, se concluyé
que en los procesos de formacién del profesorado puede ocurrir algo,
metaféricamente asociado al “mito de Pigmalioén”, cuando la otra per-

sona se hace responsable de su desarrollo en términos de conocimiento.
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| ntrod u gé o Avii Oficina de Interpretacdes Geograficas teve como instrumento para
o trabalho pelos professores, a produgdo de uma sequéncia didatica

0 Grupo de Ensino e Pesquisa em Geografia (cereceo) da Universidade elaborada a partir de fundamentos que consideramos de pertinén-

Federal de Minas Gerais; realiza, desde 2012, as Oficinas de Interpretacées cia para o ensino de Geografia. Dessa forma, toda a acéo formativa

Geograficas: eventos formativos direcionados a professores de Geogra- envolveu o desenvolvimento de um pck afinado aos principios defen-

fia da Educacdo Bésica. Em sua sétima edico, ocorrida entre os meses didos pelo cepeceo: o raciocinio geografico (Roque e Valadao, 2014), as

de outubro e novembro de 2020, buscou-se, por meio dessa formaco, habilidades cognitivas a partir da teoria de Bloom (Ferraz e Belhot,

2010), o ensino por investigacdo e alfabetizagéo cientifica (Sasseron
e Carvalho, 2011).

desenvolver atividades que favorecessem a construgao de um Conhe-
cimento Pedagégico do Contelldo — Pedagogical Content Knowledge

(pck), afinado a perspectiva da espacialidade do fendmeno (Roque e . .
i R o Ao refletirmos sobre as reagdes dos professores frente a um dado pro-
Valadao, 2014), ao raciocinio geografico (Roque et al., 2018; Castellar . . . Lo -
. R B . cesso formativo, questionamos em que medida possiveis fragilidades

e de Paula, 2020; Miranda, 2016) e as relagdes entre conhecimento e . L. L. . .
o ) do Conhecimento Pedagogico do Contelido influenciam na expectativa
referenciais para a aprendizagem (Bloom, 1956). N . . ~ .
sobre a formacao e pratica docente. Para isso, serdo examinadas as

Este artigo decorre da interpretacio de dados obtidos durante esta acao narrativas proferidas pelo grupo de docentes sujeitos da investigacao

de extensao: analisaremos expectativas e tensdes identificadas junto a que ora apresentamos, bem como as atividades propostas por eles.

professores durante a oficina de formacao docente, com base nas consi- Tais narrativas foram tomadas em diferentes momentos da vi Oficina

deracdes de Shulman (1986) e Grossman et al. (2005), referentes ao pck. de Interpretacdes Geograficas.

Os trés professores sujeitos desta pesquisa compuseram um dos grupos Em sua sétima edicéo, a Oficina de Interpretagdes Geograficas contou

participantes da Oficina, eles possuem licenciatura em Geografia e atuam com quatro grupos compostos por trés ou quatro participantes, reali-

em escolas da rede publica de ensino em Belo Horizonte e sua regi&o zada em quarenta horas distribuidas entre quatro encontros sincronos

metropolitana. Um docente exerce a profissao ha mais de 10 anos e dois (momentos para alinhamentos tedricos e socializacGes e discussoes

h& mais de 15 anos. Assim mesmo, é valido ressaltar que este grupo se acerca dos resultados das atividades apresentadas pelos professores) e

mostrou negativamente reativo frente as proposicdes, distinguindo-se assincronos (onde cada grupo organizava e formulava etapas da sequén-

dos demais, seja delegando a seus alunos 0 motivo de retracéo na cons- cia didatica). Ademais, semanalmente os grupos recebiam tutoria de dois

trucio das atividades, ou mesmo incumbindo Gnica e exclusivamente membros do Gereceo, visando tirar duvidas e auxilia-los no entendimento
bl

ao(s) formador(es) o papel de promover seu desenvolvimento docente. do que foi proposto.
Por isso, acreditamos ser importante e necessario compreender quais ) . ~ .
o P P 9 Com o fim de atender aquilo que para Roque Ascengéo (2020) configura

foram as motivacoes para tal. - ..
o rck de um professor, a Oficina demandou que os participantes desen-

0 principal objetivo deste trabalho & retratar as reacbes dos profes- volvessem atividades articulando o conhecimento do conteido — racio-

sores diante do desafio posto pela oficina, qual seja, reorganizar suas cinio geografico, situacao geografica — e os conhecimentos pedagogi-

concepcdes acerca do ensino de Geografia. Buscaremos interpretar cos — movimentos intelectuais indicados por Bloom, habilidades da

e discutir possiveis componentes explicativos a reacéo dos referidos Base Nacional Comum Curricular — sncc (Figura 1). Aamalgama destas

docentes frente a uma proposta pedagégica que difere daquela que, dimensdes do pck, que se propos ser realizada por meio das atividades

segundo 0s mesmos, constituem suas préticas. Além disso, trataremos construidas pelos professores, se destinariam a interpretacdo da espa-

de um aspecto complementar  busca de possiveis explicacées para as cialidade do fenémeno, sendo essencial que a abordagem da situagao

reacoes docentes: as expectativas dispostas por tais docentes ao papel geografica transitasse entre escalas, considerando o fendmeno em sua

e capacidade de atuacio dos formadores. ocorréncia mundial, no Brasil e em Belo Horizonte.
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Conhecimento Pedagégico
do Conteudo (PCK)

Conhecimento do ] Conhecimentos
contetido pedagogicos gerais
Saber académico e Conhecimento do curriculo, dos
focing filosofico sobre a materiais e propostas oficiais; -
Raciocinio < < Habilidades
_’ . ~ _>
geogrifico naturelza do conhgcnmemo da gestao~e da BNCC
conhecimento financiamento da educag@o.
Conhecimento didatico geral,
Referenciais principios, manejo € orlgarm'zag:ao
Situaciio bibliogrificos ¢ dos alunos e de suas historias de 3
fi l—— estudos referentes vida; conhecimento dos contextos Movimentos
geogratica :0 eamo de ™ cducativos, que incluem tanto o intelectuais
P contexto imediato da sala, ™ deBloom e
conhecimento . .
comode contextos mais gerais da ensino por
escola e da comunidade; investigacio
conhecimento dos valores,
fundamentos filosoficos e
historicos da educag@o.
Figura 1. O pck para a pratica de ensino de Geografia.
Fonte: elaborada pelos autores a partir de Roque (2020).
E vélido ressaltar que em cada situacio geografica a serinterpretada ha (Figura 2), operado através das relagées de interdependéncia entre os
de se construir um novo pck; logo, é fundamental que o professor con- conceitos estruturadores (espago-tempo-escala) e o tripé metodoldgico
siga articular o conhecimento sintadtico — métodos, instrumentos da (localizar, descrever, interpretar) da Geografia. Quanto a compreenséo
disciplina — e o conhecimento substantivo do conteldo — conceitos, da espacialidade de um fenémeno, também é necessario, se elencar os
teorias (Shulman, 1986). Estes conhecimentos sdo os que constituem conceitos estruturantes que variam e sao articulados de acordo com
o Raciocinio Geografico proposto por Roque e Valadédo (2017a, 2017b) dada situagao geografica.
Conceitos Tripé
estruturadores metodologico
)
[e’ap~
Cs
Espaco Localizar
Processos fisicos-
D naturais e sociais :
Tempo Descrever
Escala Interpretar

Espacialidade do fendmeno

Figura 2. Estrutura constitutiva do Raciocinio Geogréfico.
Fonte: Roque e Valadao (2014).
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Como afirmado anteriormente, neste artigo serao interpretadas as nar-
rativas de trés professores constituintes de um dos grupos participantes
da oficina. Talinterpretacdo se dara através da analise critica da narrativa
(Motta, 2013). Essa metodologia almeja analisar as narrativas como fato
cultural, para possibilitar a compreensao das relagdes com os jogos de
poder envoltos, as estratégias, hierarquias, avanc¢os e recuos que per-
meiam as negociagdes do discurso.

A andlise critica da narrativa opera com o foco no contexto e nédo ape-
nas no objeto que, neste caso, serdo os relatos e os materiais produzi-
dos pelos professores. Para realizar a andlise é necessario selecionar os
elementos que serdo examinados, a posteriori observar as conexdes e
relacionar esses elementos ao todo, pois ndo se deve realizar uma analise
isolada da narrativa, sendo necessario sempre relacionar ao contexto o
que possibilita a significagao.

A metodologia de trabalho auxiliou na analise dos dados, na compreen-
sao do contexto e a significagdo presente nas narrativas, que também
foi refletida nos materiais produzidos, pois com as interpretagdes das
falas, séo articuladas as reagoes dos professores diante de uma nova
proposta pedagbgica, a qual diverge da usual em suas praticas docen-
tes, resultando em uma reatividade que refletiu em seus desempenhos
ao longo da oficina.

Toda a investigacdo da qual resulta este trabalho se apoiou na inferén-
cia de que um pck fragil pode criar obstaculos epistemolégicos (Bache-
lard, 1996) na pratica docente; pois, acreditamos que tais obstaculos
configuram também os comportamentos dos professores, ndo apenas
o conhecimento.

Langando méao destes pressupostos, de inicio, discorreremos sobre o
mito de Pigmaledo e a formagédo docente, considerando a expectativa
dos professores sobre sua formagao e, consequentemente, sobre o papel
de seu formador. Em segundo momento, buscamos analisar os mate-
riais e narrativas produzidos pelos docentes durante os momentos de
formacao, discorrendo acerca dos limites por eles apresentados, além
de suas reagoes frente as (re)orientagdes. Para tanto, seremos noés os
responsaveis por interseccionar os aspectos supracitados.

A formacgao docente a luz do mito de
Pigmaleao

Para a execugdo da andlise aqui desenvolvida, com o fim de debater
sobre aformacdo e a pratica docente, utilizou-se neste texto um recurso
metafdrico, aludindo-se a um mito: o mito de Pigmale&o. Os mitos difun-
dem os simbolos como formas de representagdo humana em seu sentido
mais universal; sdo alegorias que dizem respeito ao comportamento
humano frente aos desejos. Ovidio, em Metamorfoses, faz uma narrativa
sobre Pigmaledo, um grande escultor que, de tanto procurar aformada
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mulher ideal, constréi uma estatua em marmore que seria a representa-
cao perfeita segundo sua viséo. Dentre as varias versoes da historia, é
contado que tamanho foi 0 encantamento por sua obra, que Pigmaleao
acaba se apaixonando por ela. A deusa Vénus, compadecendo-se com o
homem deslumbrado, da vida a sua criagdo, transformando-a em uma
mulher, Galateia, com a qual o escultor se casa.

O mito de Pigmaledo nos abre caminhos para reflexdes acerca da capa-
cidade humana de concretizar anseios e expectativas, através da forma
com que um sujeito percebe e lida com a realidade.

Ao longo dos anos, as pesquisas anteriormente realizadas pelo cepecEo,
permitiram perceber que ha no professor, em cursos de formagao, uma
perspectiva que ndo o coloca um sujeito na constru¢do do conhecimento.
Nao raramente, alguns docentes quando se propdem a participarem de
cursos ou oficinas de formagao continuada tendem a projetar no outro
— neste caso, os formadores de professores — a responsabilidade de
dar “vida”, como Vénus, a um novo conhecimento que ele “aplicarad”
em sala de aula. A aprendizagem do professor, nesta perspectiva, é um
ato externo, construido pelos formadores que a esculpem, como Pig-
maledo e dao vida, como Vénus. Assim, compreendendo sua formagéo,
o docente, muitas vezes, se desresponsabiliza da realizagdo de acdes
intelectuais, da vivéncia de conflitos epistémicos que sdo essenciais ao
deslocamento tedrico-metodolégico, necessario a uma pratica docente
que leve os estudantes a realizacdo da interpretagdo da espacialidade
dos fendmenos através da mobilizagdo de um Raciocinio Geogréafico.

Retomando o mito de Pigmale&o, considerando o escultor como Unico
detentor de todo conhecimento necessario a construgdo de Galateia,
ainda assim, incapaz de lhe dar vida como fez Vénus, igualmente é o
formador para os professores. Neste caso, o professor é Pigmaledo, o
construtor. Contudo, sdo depositadas todas as responsabilidades em um
outro, desconsiderando que sdo eles, professores, também os detento-
res de capacidades e agées estruturantes de suas préprias mudancgas.
Vejamos isso no excerto abaixo retirado da fala de um dos professores
participantes:

[...] eu ja participei de outros encontros do grupo, ndo online,
mas presencial, e esse Ultimo encontro eu achei assim muito
fora do contexto as falas. Eu vou te falar que eu estou extrema-
mente envergonhado, me senti ofendido e envergonhado, e ndo
é ofensaintelectual, ndo éisso. [...] Afala sempre foi essa que a
gente tem que motivar o aluno, se ali nés somos os alunos e nés
nao tivemos nenhuma motivagao até mesmo para continuar, o
que eu senti foi total abandono nosso e eu volto a falar a minha
fala 4, é rasgar o diploma e jogar pra cima, é isso de fato que
eu senti da reunido. [sic]

Eimportante salientar que a formacao continuada, neste caso, as oficinas
formativas, sempre partem de um pressuposto: formar professores
para além da mera informagéo individualizada dos componentes
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espaciais. Suplantar a Geografia mneménica trabalhada em sala de aula
durante anos, por uma pratica docente que promova, junto aos alunos,
interpretagdes referentes a espacialidade dos fendmenos nao é tarefa
facil (Roque e Valadéo, 2014).

Tendo por base as experiéncias de oficinas anteriores ofertadas pelo
GEPEGEO, Sabemos que romper com a pratica docente tradicional em
Geografia é um arduo e, muitas vezes, moroso processo. Para tanto, é
necessario que haja um deslocamento do professor quanto sujeito em
formacao pois, sistematicamente, durante suas aulas, o docente tem
como referéncia o mesmo modo como foi ensinado na escola e/ou na
universidade (Gil e de Guzman, 1994; Gil et al., 1992; Leite e Esteves,
2005). Ou seja, no que diz respeito a formagédo docente, quando ha uma
tentativa de abdicar das aulas meramente informativas, recomenda-se
uma determinada forma de ensinar, mas se ensina de outra maneira. A
erudicao resultante desse processo é tdo complexa e consistente que
compreendemos as insegurancas e ansiedades dos professores quando
ha a tentativa de rompé-la.

Os docentes participantes desta pesquisa, quando chamados a traba-
lhar sobre a égide da perspectiva didatica investigativa, inclinaram-se a
se defenderem da acusagéo de estarem passos atras, esquivando-se ou
argumentando estarem passos a frente de outros colegas com, por exem-
plo, a seguinte afirmacdo: “Os alunos me adoram, adoram minhas aulas”.

Entdo quando eu ouco a fala que os alunos tém potencial, logico
que vocé tem numa sala de quarenta e tantos, cinco que tem
potencial. Cinco. Ndo estou brincando nao. Estou falando a rea-
lidade, cinco tem potencial, dez a quinze sdo aqueles mais ou
menos e o restante nao produz nada, ele te olha com cara de
paisagem. Entdo vocé vai elaborar uma prova, na maioria das
vezes eu ndo tiro prova da internet, tem até uma prova especial
que é a prova cor de rosa que é a prova para aquele aluno que
me avacalhou o tempo todo e eles ja sabem que isso funciona.
As atividades séo propostas por mim, e eles acabam fazendo e
tendo a nota boa, também nao é ruim, ndo é para poder maltra-
tar aquele aluno ou pegar no pé daquele aluno que fez alguma
coisa que ndo condizia com a hora e com o lugar. A questdo é
a seguinte, o aluno tem potencial. Ele tem, mas ele quer? Néo.
Sabe por qué ele ndo quer? Porque a internet é muito mais
atrativa, as respostas do PET [Planos de Estudos tutorados] do
estado esta tudo la no Google, no Youtube, eles védo & e copiam
e ndo produzem suas proprias respostas. [...] Anossa realidade
na pratica é muito diferente. [sic].

Se na formagéo continuada os professores tém uma Vénus — um sujeito
capaz e disposto a instrui-lo —, na educagdo basica os professores em
formagéo nédo se colocam nesta posicao. Assim dizendo, os professores
ndo se veem como sujeitos capazes de instruir e trabalhar com seus alu-
nos, ndo por uma possivel critica as suas praticas pedagogicas ou seus
niveis de autoeficacia, mas sim pela falta de capacidade e mobilizagao
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dos seus alunos. Como é possivel observar no excerto acima, os alunos
sdo responsabilizados pelo ndo cumprimento daquilo que é pretendido
no que diz respeito ao ensino e aprendizagem.

Dewey (1959) questiona se “[...] quando se diz que um professor tem
dez anos de experiéncia, serd que tem mesmo? Ou tem um ano de expe-
riéncia repetido dez vezes?” (p.132). A vista disso, uma questio que nos
move ¢ a capacidade do professor de autorreflexdo sobre sua pratica,
pois apenas uma reflexao sistematica e continua é capaz de deslocar a
dimens&o do conhecimento pedagogico mobilizada pelos professores.
Quando isso ndo acontece, culpabilizar o alunado pelo seu préprio fra-
casso, ou até mesmo os formadores, é a possibilidade mais acessivel.

Professores e a constru¢ao do pck para
conteudos geograficos

A sequéncia didatica estruturada pelos professores participantes da
Oficina teve como questao norteadora “Como e por que diferentes
organizagdes espaciais tém registrado comportamentos diversos frente
a dispersao da epidemia da Covid-19?”. A partir desta pergunta, os pro-
fessores deveriam, em quatro momentos, desenvolver atividades que
operassem com o raciocinio geografico e dialogassem com a sncc de
Geografia do 8° ano do ensino fundamental. A todas as atividades, divi-
didas entre trés momentos da sequéncia didatica, os docentes deveriam
propor uma subquestéo de orientacdo, além de apresentar os conceitos
aserem trabalhados. E valido ressaltar que foram previamente disponibi-
lizados materiais como fonte de dados para a construcdo da sequéncia.

No primeiro momento da sequéncia, foi solicitada a construgao de
atividades que mobilizassem operagdes mentais a fim de se realizar o
contato com a tematica apresentada. Neste momento, deveriam ser
considerados para o desenvolvimento da subquestéo os principios de
distribuicdo e extensao, além das categorias de anélise forma e processo.
Seguindo a légica de uma sequéncia didatica, as atividades do segundo
momento, em articulagcdo com as anteriores, deveriam permitir o esta-
belecimento de analogias, diferenciacdes e conexdes, através do uso da
forma, processo e fungdo como categorias de analise; esta deveria ser
uma atividade de sistematizacdo. Na ultima etapa da sequéncia, os pro-
fessores foram solicitados a trabalharem, também, com a categoria de
analise fungdo e com os principios de conexao, analogia, diferenciacao
e ordem espacial. Assim, findando com atividades que demandassem
habilidades cognitivas de aprofundamento.

Por fim, ap6s os momentos de socializagéo e tutorias, os professores
deveriam apresentar a sequéncia didatica final, cumprindo com os obje-
tivos propostos pela Oficina: 1) mobilizar operagdes mentais no nivel con-
tato, sistematizagao e aprofundamento; 2) trabalhar com os principios
de localizagdo, distribuicdo e extensdo, operando com tempo e escala;
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3) além de se empregar o transito escalar (local, regional, global). Tudo
isso, buscando a compreensao de que um mesmo fenémeno pode rea-
gir de modos diferenciados ou similares em fungdo dos espagos onde
ocorrem.

Ao apresentar a proposta inicial da sequéncia didatica, o grupo de pro-
fessores aqui analisado néo indica qual seria a subquestao norteadora,
queteria como finalidade o direcionamento do trabalho docente durante
o desenvolvimento das atividades propostas. Apesar de relatarem o con-
tato com a Taxonomia de Bloom (1956), estes professores ndo a tomam
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como base metodolégica para estruturagdo das atividades. Ao contrario,
consideram a delegacéo de verbos, tais como “defina”, “classifique” e

)

“analise”, como sua aplicagdo.

Nesta etapa de produgao da sequéncia, as atividades apresentaram
questdes investigativas pouco complexas, com comandos muito vincu-
lados a localizagédo absoluta — de referencial cartesiano —, a definicao
de conceitos e, ainda, ndo extrapolam a mera identificacdo da resposta
nos materiais (textos, mapas e infograficos) apresentados, como pode-

-se observar na figura 3.

Analise os mapas abaixo e responda o que se pade:

FLUXO AEREQ MUNDIAL [DEZ. 2019) E CASOS CONFIRMADOS DE COVID-19 (MAR. 2020)

LEGEMDA

Avides no ar rastreados
em dez, de 2019

" Avido em movimento

Casos confirmados de
Covid-1% (margo de 2020)

. > 50,000 — 150,000

= {7000 - 50.000

. = 3,000 — 17,000
» 1,600 - 3.000
= BIKE = 1, 6HY

> 400 - 8OO

» 200 — 400

* 0 = 3700

= 0 — 50

1-00

]

)

Q SO0 SO km

Foria: Flighiradarz4 (20495
Uriversinaoe Johs Hoplkire (20200
Elabhoragio: Denis Cashibo

A) Qual(is) ofs) assunto(s) representado nos mapas?
B) O que pode ser percebido sobre os simbolos das legendas? O que representam?

C) Existe alguma relacio enftre o fluxo

aéreo em dezembro de 2019 e os casos de

Covid-19 confirmados em margo de 20207 Justifique sua resposta.
O} Classifigue os continentes observando a simbologia zonal e a legenda, da maior
concentracdo a menor dos casos confirmados de Covid-19.

Figura 3. Questdo elaborada durante a primeira etapa da sequéncia didatica.

Fonte: organizada pelos autores, com base na produgédo do grupo sujeito da pesquisa.
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Afigura 4 exemplifica como o reconhecimento dos diferentes componen- poderiam ser corretamente aplicadas e desenvolvidas junto aos alunos,

tes espaciais, assim como a articulagao entre eles, a fim de identificar uma vez que, durante a sequéncia, ndo foram apresentados materiais
como contribuem para a dispersao da epidemia de Covid-19, foi margi- que subsidiassem sua resposta. Assentindo com a ideia de que os pro-

nalizado nesta atividade um indicativo de que os professores possuem fessores ensinam aos alunos aquilo que sabem sobre o objeto de ensino

dificuldades em principios basicos para a analise espacial do fenémeno (Shulman, 2001), questionamos até que ponto estariam estes professores

em questdo. Além disso, é necessario apontar que parte das questdes ndo preparados para suas praticas docentes.

Quastéio 4

Leia o fragmento do texto abaixo da Sonia Aguiar: COVID-19, a doenga dos espacos de
fluxos e faca o que se peade:

margo, os dois primeiros casos de COVID-19 confimados pela Secretaria de Salde de
Permnambuco — um casal de idosos que voltou de Roma no dia 29 de fevereiro e foi intemado cinco
dias depois — & semelhante a outros que abriram as estatisticas estaduais da epidemia no Brasil.
Ao divulgar esses dois casos simultdneos, o governo pernambucano informou gue estavam sendo
acompanhadas notificagdes suspeitas de pacientes com historico de passagem por paises como
Espanha, Portugal, Estados Unidos (em voos diretos para Recife), Franga, Inglaterra, Alemanha,
Suiga, Holanda, Emirados Arabes, Israel & China - tedos com transmissfo local do novo
coronavirus. Também seria acompanhada a empregada doméstica do casal de idosos, de 47 anos,
gue teve contato direto com os dois. Um caso semelhante ao que acabou vitimando uma outra
trabalhadora doméstica, no Rio de Janeiro. A primeira ocoméncia de transmissdo comunitaria em
Pernambuco foi anunciada uma semana depois dos dois primeiros casos importados. Era uma
mulher de 63 anos, moradora da capital, que se somou a oufros 18 j& confirmados. Diferentemente
da Bahia e de Minag, a trajetéria da disseminagfo do coronavirus no Estado permaneceu 58%
concentrada em Recife (146 casos) e sua Regifo Metropolitana (mais 51 em sete municipios) até o
223° caso, em 6 de abril. Os demais ocorreram em outros nove municipios (guatro do Agreste, dois
do Sertiio), além do Arquipélago de Femnando de Moronha, segundo o Boletim Covid1® da
Secretaria de Salde. Mas nesza conta ndo entraram os passageiros contaminados em um navio
cargueiro que aportou em Recife em 12 de margo.” (...} _,/

(D “4 cenfralidade da Regido Metropolitana do Recife Embora divulgados tardiamente, em 12 de

A) Defina o que transmiss3o comunitana?

B) Cuando foi confirmado os primeiros casos de Cowvid-19 no Recife?

C) O govemo de Pernambuco passou a investigar pessoas suspeitas com histérico de
passagem em guais paises?

D) Escreva quais as possiveis formas de contaminacdo da Covid-19 citadas no texto.

Figura 4. Questdo elaborada durante a primeira etapa da sequéncia didatica.
Fonte: organizada pelos autores, com base na producdo do grupo sujeito da pesquisa.

Quando perguntado sobre o processo de estruturagao das questdes, um entendeu? Tentar, pedir pra ele pensar numa escala global era
mais dificil ainda. Entdo nos fizemos o 6bvio achando que o
objetivo era fazer realmente o ébvio. Porque quando ele con-
segue achar o 6bvio, a gente ja ta é dando gragas a Deus, né?
Entédo infelizmente as questdes do nosso trabalho, do que noés
fizemos, foi pensando em questdes... muito mais no verbo, a

integrante do grupo de professores explicitou a ideia central:

E que nds [o grupo] ndo pensamos a questdo da investigacdo
dessa forma na hora de montar as questdes. A minha
preocupacdo era ‘mas gente, os meninos, a média que nés

trabalhamos, que é a experiéncia que a gente tem, que é a que
nds levamos em consideragao na hora de montar as questoes,
eles ndo dao conta de fazer isso’. Quando eu citei a questao
do exemplo do mapa é porque os meninos [os alunos] nao
conseguem localizar Minas Gerais no Brasil, na oitava série,
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taxonomia do Bloom, que o0 menino consiga chegar na resposta.
Nao pensamos em momento algum na investigagcdo, mesmo
porque toda vez que os meninos colocavam, o pessoal do grupo
colocava, eu falava ‘mas gente, os meninos ndo dao conta, eles
néo véo fazer, eles ndo vao chegar’. [sic]



Y A&@[O]H e ducacion y espacio

E importante salientar que professores, chegam a cursos de formagéo
continuada portando conhecimentos decorrentes de experiéncias
escolares em tempos diversos: como alunos que foram na escola
basica; conhecimentos da licenciatura em Geografia e conhecimentos
construidos em funcgdo da cultura escolar onde estdo imersos.
Entretanto, cabe aos cursos de formacéo inicial e continuada, lidarem
com esses conhecimentos de origens diversas, mas tendo a clareza de
que o conhecimento escolar é de base cientifica e que, por vezes, esses
conhecimentos dos professores ndo configuram “conhecimentos”, mas
informacdes a respeito de espacos e situagdes geograficas (Silveira,
1999). E narelagio com esses conhecimentos que os cursos de formagao
inicial e continuada podem se deparar com obstaculos epistemologicos
(Bachelard, 1996). Isto sera aclarado mais adiante.

De posse de maiores esclarecimentos — através do encontro sincrono e
das tutorias —em relagéo aos referenciais que direcionaram a Oficina,
os professores partiram para a construgdo da segunda etapa da sequén-

Jackson Junio Paulino de Morais / Valéria de Oliveira Roque Ascengdo / Carolina Silva Rodrigues / Tais Lima da Silva
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ciadidatica, que deveria propiciar a sistematizagdo dos conhecimentos
que os alunos tiveram contato em primeiro momento. Para tanto, nesta
etapa da atividade, os professores realizam, utilizando-se da metodo-
logia hibrida de aprendizagem e do estudo de caso, uma proposigao de
construgao de hipéteses por parte dos alunos. Porém, além do comando
das questdes nédo explicitarem, de fato, o que se pretendia, ao decorrer
da sequéncia ndo foram apresentados os materiais que deveriam sub-
sidiar sua verificagao.

Asequéncia da andlise dos materiais apresentados na oficina demonstra
que as questdes propostas no terceiro encontro (segunda etapa de apre-
sentacdo da sequéncia) apresentam pontos de discussdo semelhantes
aos que foram discutidos anteriormente. Como destaque, apontamos
que nas atividades ndo foram explicitados quais conceitos geograficos os
estudantes deveriam recorrer para responder os questionamentos, além
da auséncia de materiais que fornecessem maior subsidio para os estu-
dantes responderem ao que foi questionado, como demonstra a figura 5.

03) Estudo de caso

favoraveis a este cenario.

Apenas 5 dos 5.570 municipios brasileiros néo tiveram confirmacdes da doenca Covid-
19 (Botumirim (MG), Cedro do Abaeté (MG), Pedro Teixeira (MG), Laranjal (PR) e Cerro
Branco (RS) até a data de 30 de outubro de 2020. Investigue as condices que foram

Figura 5. Questdo elaborada durante a segunda etapa da sequéncia didatica.

Fonte: organizada pelos autores, com base na produgédo do grupo sujeito da pesquisa.

Nesta questdo, os professores propdem um estudo de caso em que os
estudantes investiguem quais condigoes foram favoraveis a auséncia
de casos de Covid-19 em cinco municipios brasileiros. Assim como em
grande parte das outras questdes, houve uma auséncia de materiais e
da articulagdo daqueles que foram apresentados, para que possibilitasse
aos alunos os recursos necessarios na construcao deste raciocinio. Tam-
bém, é perceptivel, assim como ja reafirmado, que os professores ndo
explicitam os conceitos que seriam trabalhados e ndo conseguem corre-
lacionar as atividades entre si, criando, assim, uma sequéncia didatica.

No ultimo encontro, os professores relataram que optaram por ndo
seguir todas as instrugdes e esclarecimentos fornecidos durante as

tutorias e os encontros sincronos, pois as atividades eram construidas
por eles, portanto dizem respeito a suas praticas pedagogicas e suas
realidades escolares.

O que se percebe sobre boa parte das atividades apresentadas ao final
da oficina é que elas ndo operam com alguns movimentos intelectuais
fundamentais ao desenvolvimento do raciocinio geografico, como
por exemplo a apropriacdo dos conceitos estruturadores — Escala,
Tempo e Espaco — para leitura da organizacgdo espacial. Além disso,
as referidas atividades tampouco favorecem investigacdes. Ha ape-
nas atividades de localizacdo imediata e interpretagédo textual como
exposto na figura 6.

Ane
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TEXTO N

Livre trédnsito para contaminados sem
sintomas

Para um wvirus poderoso como os da familia
corona, a circulagdo € a alma do negocio e a
velocidade, o seu modus operandi. Portanto, a
questdo ndo esta apenas na aglomeracdo em
espacos fixos, como shoppings, restaurantes
e supermmercados, mas sobretudo no rastro de
contaminacdo (geralments invisivel) gque as
pessoas vao deixando em seus fluxos pelos
espagos. Assim, considerando gque o “novo
coronavirus® ndo & nativo do Brasil, suas
principais portas de entrada s0 podem ter sido
os aeroportos situados em capitais de estado
com rotas de/para outros paizes. Qu seja,
fluxos de passageiros vindos de todas as
partes do mundo que em seguida transitaram
entre as cidades do pais (em alguns casos,
com conexdo em aeroportos regionais) e, ao

SECCION: [N S e

unidades de sadde para seu atendimento em
diferentes condigdes da doenca.

{...)Um evento de escala planetaria como esta
pandemia esta sujeitc a superposigies de
amplitude e duragSo diversas, em seus
diferentes recortes geograficos, ao mesmo
tempo em que pode ter sua existéncia
encurtada ou prolongada mediante dado
recurso organizacional (isoclamento vertical ou
horizontal, flexibilizag&o ou lockdown,
testagem seletiva ou em massa). Essas
superposicdes abrangem tambeém a agdo de
eventos consecutivos ou simultineos e seus
impactos sobre as estruturas fixas disponiveis:
contaminag&o assintomatica ou com sintomas;
contaminag&o importada ou transmissdo
comunitaria; atendimento de casos leves ou
intemacdo em estado grave; mories
identificadas ou indefinidas; e o ciclo desses

se constatarem contaminados,
desencadearam movimentos em busca de

Fonte fragmentocAGUIAR, Sonia. COVID-19: A doenga dos e

eventos que se reinicia continuamente.

de fluxos. GEOgraphia, v. 22, n. 48, 2020,

Disponivel em: hitps Wpericdicos.wf . brigeographiafarticle/view'42343/24513 acesso M novembro 2020

A) Mo texto | aponte o pais e continente onde se originou o Covid-197

B) Cite quais paises tambem foram diagnosticados casos em feverairo de 2020,

C) No texto Il autora explica como o virus pode circular e gerar uma pandamia global
retire o fragmento que sinaliza este fendmeno.

Figura 6. Questdo elaborada durante a segunda etapa da sequéncia didatica.

Fonte: organizada pelos autores, com base na producdo do grupo sujeito da pesquisa.

Propuseram-se questdes de “interpretagao textual” as quais:1) muitas
das vezes os alunos nao conseguiriam corresponder aquilo que se soli-
citou nos enunciados, pois lhes faltariam materiais para fazé-lo, mate-
riais estes que, se defende neste artigo, deveriam ser fornecidos pelos
professores na propria sequéncia didatica; 2) exigiam a¢oes mecénicas
por parte dos estudantes, quais sejam, retornar o texto e, meramente,
copiar um trecho para se obter a resposta.

Um exemplo do que foi dito esta exposto na Figura 7, ao solicitar que os
alunos relacionem os mapas apresentados na atividade com o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade de Belo Horizonte (MG),
os professores ndo apresentam nenhuma linguagem ou dados que
favorecam essa correlagdo. A justificativa para isso, apresentadas pelos
professores elaboradores durante uma das socializagdes que consti-
tuiram a oficina, é de que os alunos do 8° ano do ensino fundamental
I j& tiveram contato com este contetdo durante o 7° ano; portanto, ja
sabiam, o que tornava obsoleta e desnecessaria a retomada através
de textos, graficos, mapas, entre outras linguagens que podem sub-
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sidiar os estudantes. Por conseguinte, sob tal légica, os professores
consideraram que os alunos estariam aptos a responder a questao
sem a necessidade de um material que os norteassem. E interessante
demarcar que os professores ndo compreendem a aprendizagem em
espiral construtivista (EC), na qual ha a retomada de conceitos e cami-
nhos metodolégicos, mais complexificados. Reconhecida por autores
como Piaget, Ausubel, Brunet, e resguardando as diferengas de enten-
dimento entre esses trés autores, pode-se afirmar que “a compreensao
sobre os sentidos dos movimentos da EC e o posicionamento proble-
matizador desse educador favorecem o espirito cientifico, a reflexdo
e a criatividade dos educandos” (Lima, 2016, p. 430), ou seja, pode
favorecer o aprofundamento e oportunizar compreensdes ainda ndo
efetivadas pelos estudantes.

Segundo a concepgao de Raciocinio Geogréfico defendido por Roque
Ascencdo, Valadao e Silva (2018), a perspectiva de aprendizagem em
espiral é essencial para o desenvolvimento do conhecimento e base para
estruturacdo de PCKs para o ensino de Geografia.



Questdo 4

Faga uma analise dos mapas e apliqgue o conhecimento geografico na interpretacgéo:

MAPA 1 MAPA 2

MAPA 3 - BELDO HORIZONTE-REGIONAIS

Sk
ZE

Legenda
BARRERD y [ L
e
i
TEmmE

A) Faga um quadro identificando as regibes com maior nimero de infectados e obito das

regionais de Belo Horizonte.

B) Faga um quadro identificando as regies com menor numero de infectados e obitos das

regionais de Belo Horizonte

C) Existe alguma relagdo do Mapa 1 e Mapa 2 em relagdo ao namero de infectados e dbitos?
Qual possibilidade pode construir levando em consideragdio o indice de Vulnerabilidade da
Salude elementos apresentados nos mapas, relate-os e os relacione com outro indice

importante gue & o IDH.

Figura 7. Questdo elaborada durante a segunda etapa da sequéncia didatica.

Fonte: organizada pelos autores com base na produgédo do grupo sujeito da pesquisa.

Em linhas gerais, as atividades apresentadas ao final da Oficina gira-
ram em torno do fenémeno da Covid-19, mas ndo demonstraram elos
entre si, ndo configurando, assim, uma sequéncia didatica — a proposta
base da oficina. As questdes, aliadas a forma com a qual os materiais
foram utilizados, possuiam comandos frageis que ndo operavam com o
tripé metodolégico ou com os conceitos estruturantes: langou-se mao,
apenas, da identificagao de informacgdes acerca da pandemia, quando
deveria ser compreendida sua espacialidade do fendmeno.

Ao final, quando questionados acerca do uso dos referenciais teoéricos
na construcao de suas atividades, os professores reconheceram que
néo o fizeram:

Nés fizemos questdes de acordo com nossa vivéncia [...] E a
gente sabe que vocé [a formadora] disse muitas vezes que
ndo era isso a proposta, era pensar no amplo. S6 que pensar
o amplo foi muito mais custoso e complicado para a dupla [o
grupo] do que pensar no local, no que a gente ja faz mesmo.
Entendeu? [sic]

Segundo Bachelard (1996), o ato de conhecer da-se contra um conhe-
cimento anterior. Sob tal perspectiva, é fundamental que os docentes
compreendam que ha propostas de mudancas nas concepcdes sobre

a pratica de ensino em Geografia, pode significar rupturas com aquilo
que eles, até entdo, reconheciam como conhecimento. Propostas que
visam a superacao de abordagens do conhecimento geografico, ndo
raramente, informativo e transmissivo, para uma perspectiva pautada
na construgdo de conhecimentos junto aos seus alunos. Entretanto, para
assim perceber, muitos movimentos sdo essenciais, dentre os quais, a
capacidade de reconhecimento dos equivocos trazidos no conhecimento
anterior que ele, docente, utiliza na construgdo e no desenvolvimento
de suas praticas. Mais uma vez, se apoiando em Bachelard (1996, p. 17),
afirma-se que “o ato de conhecer da-se contra um conhecimento ante-
rior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando o que no
proprio espirito, € obstaculo a espiritualizagdo”.

Para uma pratica pedagogica em Geografia, afinada com as proposi-
¢oes que compde o PCK, consideramos essenciais dois tipos de conhe-
cimento da matéria: aquele que diz respeito ao conteido de conceitos
e metodologias da Geografia (estruturas sintaticas) e o que diz respeito
a estruturagao do conhecimento substantivo, qual seja, o conhecimento
da ciéncia geografica a partir de debates epistémicos; de seu objeto e da
relagdo deste conhecimento com os métodos que norteiam os trabalhos
na grande area das Ciéncias Humanas. Longe de defender que esses
conhecimentos da matéria (Shulman, 2005) sdo mais importantes que
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os demais que dardo origem a amalgama que é o pck, infere-se que parte
significativa das dificuldades apresentadas pelos professores estdo no
desconhecimento do conhecimento da matéria.

Em cursos de formacgao continuada de professores de curta duracéo, é
dificil favorecer, para além de todo debate educacional, um debate refe-
rente ao conhecimento da matéria. Contudo, acredita-se que algo precisa
ser feito nesta direcdo. Professores precisam compreender a matéria que
ensinam, tanto em sua dimensao substantiva, como na sua dimensao
sintatica. Avalia-se que tal incompreensédo seja um grande obstaculo
epistemolégico para o entendimento de uma perspectiva outra, como a
que propomos (Roque e Valadéo, 2014; Roque e Valadao, 2017a; Roque,
2020), ao ensino de Geografia.

Para a compreenséo de que ha um raciocinio necessario a interpretacao
da espacialidade dos fendmenos, o conhecimento da matéria é essen-
cial. Eaqui se afirma, sem o receio de sobrecarga a graduacéo, que cabe
a este nivel de ensino prover aos futuros professores a base epistémica
que configura os conhecimentos substantivos e os conhecimentos con-
ceituais e metodoldgicos, por Shulman (1986) denominados sintaticos.
Talvez, se superarmos tal obstaculo, nossos professores se tornem Pig-
maledes capazes de dar vida as suas praticas, sem a necessidade de que
formadores de formadores fagam o impossivel, feito por Vénus somente
na condicdo de lenda que é.

De posse desses saberes, o docente, entdo, podera estruturar suas pra-
ticas de forma a corresponder as necessidades do aluno, atento a reali-
dade deste, mas assim fazendo a partir do conhecimento geografico e
nao de informagdes, ndo raramente, desconexas. Reforca-se, pois, em
acordo com Shulman (2014, p. 208), a relevancia da compreensao, por
parte do professor, sobre o conhecimento da matéria, assim como suas
“atitudes e entusiasmo com relagdo ao que esta sendo ensinado e apren-
dido”, ou seja, o conhecimento pedagdgico e o comportamento docente.

Consideracoes finais

Shulman (1986), defende que os conhecimentos de base para a docén-
cia constituem-se na dialética entre a interagao do conhecimento do
contetido especifico com o conhecimento pedagégico geral. Esses dois
pressupostos, por meio de um processo interativo, resultam no conhe-
cimento pedagdgico do contetdo (pck).

Ao analisarmos os dados referentes ao grupo participante da “vi Oficina
de Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino”, per-
cebemos certas fragilidades em aspetos fundamentais ao pck. Quanto a
isso, um primeiro ponto que aqui trazemos é de que licenciandos em
Geografia ndo sdo contemplados por uma formagdo queinstigue a inte-
ragao dos conhecimentos pleiteados pelo pck; pelo contrario, a formagao
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docente em Geografia no Brasil tem sido marcada pela supervaloriza-
¢ao do contetdo, mesmo que de forma fragmentada e informativa, em
detrimento dos contelidos pedagégicos. Tem-se como consequéncia
uma formacgéo que ignora a complexidade do ser professor e o ato de
ensinar (Lopes, 2009).

Essa associagado entre um fragil conhecimento do contetido geografico;
neste caso, especificamente, os professores operam com os componen-
tes do espaco, mas ndo favorecem interpretagdes resultantes de suas
espacialidades; a crenca destes professores neste contetido, ou seja, 0s
docentes ensinam a partir do que eles acreditam que devam ensinar,
pautados, talvez, no que aprenderam quanto alunos na Educagao Basica
ou naformacao inicial, e a falta de proximidade com os conteldos peda-
gogicos, resultam em obstéaculos epistemoldgicos a uma pratica docente
que vai ao encontro daquela defendida pelo cepeceo.

Em relacdo as reagdes dos sujeitos desta pesquisa, de forma geral, os
professores, em seus mais diversos valores pessoais, experiéncias e con-
textos de trabalho, possuem conhecimentos, incipientes ou nao, sobre
o processo de ensino-aprendizagem e sobre o contelldo da matéria em
que lecionam. O que se percebeu, porém, é que as fragilidades presentes
nestes saberes resultam em falas e praticas em que o docente, mesmo
em contexto de formagao, incube ao outro — seja aquele que cumpre o
papel de formador, seja seus alunos — a eficacia de sua pratica. Pode-
-se dizer, assim, que o professor, ao vislumbrar o formador como uma
Vénus, se assenta no lugar de um Pigmaledo, capaz de produzir Galateia
(as praticas de ensino), mas néo dar-lhe vida.
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