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Resumen

La ciudad, tanto en el saber disciplinar como en la didactica de las ciencias
sociales, se convierte en una categoria fundamental para comprender
los procesos espaciales, temporalesy culturales de las sociedades. Ante
lanecesidad de integrar esta categoria en el curriculo escolar, el articulo
reflexiona acerca de la pertinencia de la ensefanza de la ciudad en las
ciencias sociales escolares. Se analiza la manera como se aborda dicha
categoria en las politicas educativas y las orientaciones emitidas por los
ministerios de educacion en Colombia y Espafna, ademas de los conte-
nidosy relaciones que se consideran necesarios para estudiar la ciudad
en el curriculo escolar. Lo anterior sirve para presentar una secuencia
de actividades y herramientas cognitivas como propuesta para ensefiar
la ciudad en el contexto escolar.
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Abstract Keywords:
The city, both in disciplinary knowledge and in the teaching of social school curriculum; didactic strategies; teaching the city; geographic
sciences, has become a fundamental category for understanding the education; social sciences didactics

spatial, temporal and cultural processes of societies. Given the need to
integrate this category into the school curriculum, the article presents a
reflection on the relevance of teaching the city in school social sciences.
It analyzes how this category is approached in educational policies and
the guidelinesissued by the ministries of education in Colombia and Spain,
as well as the contents and relationships considered necessary for the
study of the city in the school curriculum. The above serves as input to
present a sequence of activities and cognitive tools as a proposal to teach

the city in the school context.

Resumo Palavras-chave:
A cidade, tanto no conhecimento disciplinar como na didatica das cién- curriculo escolar; estratégias de ensino; ensino da cidade; educagao
cias sociais, tornou-se uma categoria fundamental para compreender geografica; ensino de ciéncias sociais

0S processos espaciais, temporais e culturais das sociedades. Dada a
necessidade de integrar esta categoria no curriculo escolar, o artigo apre-
senta uma reflexdo sobre a relevancia do ensino da cidade nas ciéncias
sociais escolares. Analisa a forma como esta categoria é abordada nas
politicas educacionais e as diretrizes emitidas pelos ministérios da edu-
cacdo da Colémbia e da Espanha, bem como os contetidos e relagdes
considerados necessarios para o estudo da cidade no curriculo escolar.
0 acima exposto serve como um input para apresentar uma sequéncia
de atividades e ferramentas cognitivas como uma proposta para ensinar

a cidade no contexto escolar.
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Introduccion

La ensefianza de la ciudad es un asunto fundamental en la didactica
de las ciencias sociales. En ella se establecen una serie de relaciones que
involucran elementos fisicos, subjetivos y culturales. Como espacio donde
se desarrollan un gran numero de actividades humanas, su estudio y su
comprension son fundamentales en el ambito escolar. Asi, con el presente
articulo se busca responder una de las preocupaciones de la didactica de
la geografia: la incorporacién de la ciudad en el curriculo escolar.

Se parte de una contextualizacion sobre cdmo se piensa la ensefianza
de la ciudad en las ciencias sociales. En el primer apartado se enfatiza en
la pertinencia didactica a partir de la exposicidon de algunos elementos
conceptuales y metodoloégicos. Luego, se expone el lugar de la ciudad
dentro de la legislacion que en la actualidad orienta los curriculos esco-
lares en Colombia y Espafia. Esta caracterizacion, mas que un ejercicio
comparativo, es una reflexion respecto a la necesidad de estudiar la ciu-
dad de una manera mas explicita en el curriculo escolar.

Posteriormente, se presentan algunos ambitos conceptuales para la
ensefianza de la ciudad que incluyen su definicion conceptual, su evolu-
cion historica, sus caracteristicas geograficasy las relaciones y dinamicas
urbanas que le competen. Ademas, se presenta una propuesta didactica
desde la cual se introduce una secuencia de actividades que estimulan
algunas habilidades para desarrollar pensamiento geografico, usar orga-
nizadores cognitivos e interpretar la fotografia. El propdsito fundamental
es socializar parte de las reflexiones que los autores, como docentes en
ejercicio, han consolidado desde su quehacer y desde el trabajo desa-
rrollado en el Grupo Interinstitucional de Investigacion Geopaidea, en
conmemoracion de sus 25 afios de actividad académica y educativa.

Contexto de la ensefianza de la ciudad

La ciudad, como espacio geografico y tema de estudio de las ciencias
sociales, se presenta como una de las categorias necesarias dentro de
los procesos de ensefianza y aprendizaje al interior de los curriculos
escolares en ciencias sociales. Segun Cely y Moreno (2011), el estudio
de la ciudad esta relacionado con la compresion de los factores y ele-
mentos que la configuran, asi como con los principios geograficos y
las formas espaciales de apropiacion y habitacion que son producto
de las dindmicas subjetivas, econémicas, politicas y culturales de
las sociedades.

La ensefianza y el aprendizaje de la ciudad exige articular categorias,
conceptos, habilidades, actitudes y contextos que permita a los estu-
diantes no solo comprender las dindmicas espaciales y temporales de
las ciudades, sino también generar practicas de formacion ciudadana
alrededor del significado, el uso, la apropiaciony la sostenibilidad de los
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espacios urbanos. Por lo tanto, esimportante exponer la pertinencia de
laensefianza de la ciudad en el contexto escolary la actual situacion de la
ciudad como contenido curricular en las politicas publicas de algunos
paises de Iberoamérica.

Pertinencia de la ensefianza de la ciudad

Como lo mencionan Cely y Moreno (2016), es necesario renovar la ense-
fianza y el aprendizaje de la ciudad para enfrentar las transformaciones
del mundo contemporaneo. La ensefianza de la ciudad es pertinente para
conocer einteriorizar los conceptos y dindmicas urbanas. Al considerar que
lasrealidades espaciales y temporales de las ciudades involucran las prac-
ticas de los seres humanos, al igual que su cotidianidad, se controvierte
la perspectiva tradicional que demarca el espacio como contenedor. Las
acciones humanas, en la ensefianza de la ciudad, son importantes para el
analisis espacial, al tiempo que son una fuente de saberes que orientan la
construccion de conocimientos disciplinares y ciudadanos.

La ciudad como una creacion humana, conlleva al analisis de los
constructosindividualesy colectivos derivados de las relaciones
politicas, econdmicas e ideoldgicas temporal y espacialmente
situadas. Asi, los deseos e intereses subjetivos e intersubjetivos
configuran la ciudad y las relaciones de sus habitantes, rela-
ciones que se materializan de forma visible en el ambito de lo
publico, donde se ven proyectados los deseos y valores de los
sujetos al igual que los significados que le dan a la imagen de
la ciudad. (Torres, 2017, p. 74)

En este sentido, la ensefianza de la ciudad involucra a la ciudadania como
un componente para el conocimiento, la apropiaciény lainterpretacion
de las realidades sociales. La ciudad se convierte en un escenario donde
se desarrollan procesos, habilidades y relaciones ambientales y sociales,
de tal manera que “la ensefianza y comprension del espacio geogréfico,
en general, y de la ciudad, en particular, debe apostar como objeto cen-
tral de estudio hacia el conocimiento e interpretacion de las realidades
espaciales [...]” (Cely y Moreno, 2015, p. 43).

Se comprende el potencial educativo de la ciudad al entenderla como
un espacio geografico en el cual se desarrollan las dindmicas propias
del medio urbano (morfolégicas, politicas, econdmicas y culturales).
Ensefiar la ciudad involucra estrategias que faciliten su aprendizaje
desde la pertinencia conceptual, la atencién a las elaboraciones subje-
tivas y colectivas, la lectura del contexto y el desarrollo de habilidades
espaciales y ciudadanas. Asi, interactlian la experiencia y la cotidiani-
dad, elementos desde los cuales los estudiantes toman conciencia de
las dindmicas socialesy de los cambios culturales a partir de su contexto,
con el animo de hacer mas comprensibles las relaciones con el espacio
geografico. En este didlogo permanente, un modelo que permite aproxi-
marse a una didactica de la ciudad contiene una serie de elementos que
estan constantemente relacionados (figura 1).
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Saber a desarrollar

« Categorias conceptuales
« Analisis del contexto
(cognitivo, espacial)

Figura 1. Elementos para la ensefianza de la ciudad
Fuente: Elaboracion propia a partir de Aranguren (2000).

El modelo propuesto involucra una intencionalidad educativa que
relaciona: (1) la formacion del ser humano desde su dimension subje-
tiva, intersubjetiva y ética reflejada en la formacion ciudadana; (2) los
procesos sociohistoéricos en la concepcion de la ciudad como categoria
social; (3) el saber por desarrollar relacionado con la claridad en las catego-
rias conceptuales desde el saber disciplinary el analisis del contexto de los
estudiantes; (4) y el marco teérico-practico donde se desarrollan los con-
ceptos, habilidades y actitudes desde el disefio de estrategias didacticas.

El lugar de la ciudad en la legislacién curricular
de Colombiay Espafia

Se entiende que el curriculo escolar en los diferentes paises iberoame-
ricanos se encuentra en un marco legislativo orientado por las autori-

Marco tedrico-practico:

« Conceptos, habilidadesy
actitudes
« Estrategias didacticas

dades educativas, en el caso concreto de Colombia y Espafia son sus
respectivos ministerios de educacion. Desde alli se formulan las leyes
y las orientaciones para la conformacion de los curriculos escolares en
todos sus niveles y dreas de conocimiento.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) para Colombiay la Ley
Organica de Educacion (Loe de 2006) para Espafia orientan las politicas
educativas. Desde esta legislacion cada pais emite los documentos ofi-
ciales que reglamentan el curriculo escolar en educacién secundaria: en
Colombia, los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales
y los Derechos Basicos de Aprendizaje (pea) y en Espaiia el Real Decreto
1105 de 2014. A continuacidn, se presenta una interpretacién de los con-
tenidos relacionados con la ciudad en la educacién bésica secundaria
para cada pais (figuras 2 y 3).
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Figura 2. Contenidos relacionados con la ciudad en la legislacién curricular de Colombia
Fuente: Elaboracion propia a partir de los Derechos Basicos de Aprendizaje para Ciencias Sociales (Ministerio de Educacion Nacional —men—, 2015).
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Figura 3. Contenidos relacionados con la ciudad en la legislacién curricular de Espafia
Fuente: Elaboracion propia a partir del Decreto 1105 (Gobierno de Espaiia, 2014).

Al interpretar los contenidos curriculares en Colombia y Espafia se evi-
dencia que la ciudad no es una tematica transversal en la ensefianza de
lahistoriay la geografia. Para el caso de Colombia, si bien la ciudad apa-
rece en los grados de primariay bachillerato, esta se aborda para realizar
comparaciones entre los espacios urbanos y rurales o para diferenciar
entidades territoriales como los municipios y los distritos. Las relacio-
nes frente a la transformacién de las ciudades se establecen desde el
devenir historico, cuando se estudian las ciudades en la Antigliedad, la
Edad Media, el Renacimiento y su transformacién con los procesos de
industrializacion, mientras los contenidos actuales se relacionan con la
concentracion urbanay los procesos migratorios. Como se observa, con-
tenidos referentes al concepto, la morfologia, la funcion, la renovacién o
las dindmicas relacionadas con el crecimiento exponencial de las urbes,
no son explicitos en los planes de estudio.

Respecto a la estructura curricular para Espaiia, los contenidos en edu-
cacion secundaria aparecen en los grados 1y 4 delaesoyenl.0y2.0de
bachillerato. Contrario al caso de Colombia, la ciudad como tematica
se aborda en las areas de historia y geografia, pero ademas en arte,
en historia del arte y en el estudio de lenguas como el latin y el griego.
Algunos de los contenidos se refieren al estudio histérico de las ciuda-
des desde la antiguas Grecia y Roma hasta la urbanizacion en Espafia,
pasando por el mercantilismo, el periodo gético y la industrializacién.
Frente a los contenidos sobre morfologia, estos son explicitos y se rela-
cionan con los procesos de ordenamiento territorial y con la organizacion
administrativa de las autonomias. Respecto al abordaje de la ciudad en
el dmbito del lenguaje, se estudia laimportancia de los dialectos en las
ciudades griegas y romanas.

Aunque para el caso de Espafia esta implicito el estudio de la morfologiay
funciones de las ciudades, especialmente desde un enfoque histérico, se
dejan de lado aspectos geograficos fundamentales. En las orientaciones
del curriculo colombiano los contenidos relacionados con la ciudad no se
contemplan en la educacién media (bachillerato en Espafia), por el con-
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trario, en el pais ibérico son mas evidentes y robustos que en la eso. Todo
esto justifica laimportancia de estructurar un curriculo que involucre la
ensefianza de la ciudad desde sus aspectos geograficos, histéricosy cul-
turales. A continuacion, se presentan algunas premisas fundamentales
que orientan la propuesta didactica que se desarrollard mas adelante.

Ambitos conceptuales para la ensefianza
de la ciudad

La ensefianza de la ciudad en secundaria debe tener en cuenta aspectos
teoricos que permitan hacer una mirada transversal desde los concep-
tos, la evolucion histérica, laformay las funciones de las ciudades, ade-
mas de contemplar la relacién con la region, los aspectos escalares, sociales,
ambientales, de género, las tensiones y la geografia de los riesgos. Por
otra parte, comprender las redesy las estructuras urbanas de Colombia
y América Latina, asi como identificar las percepcionesy losimaginarios
que se construyen, son aspectos que se deben considerar.

Para este ejercicio, se toma la propuesta curricular elaborada por el profesor
Mario Fernando Hurtado (2009) en el libro Las ciudades en América Latina,
de la ciudad indigena a la de hoy. En ese libro, pensado para la ensefianza
delaciudad en la secundaria colombiana (estudiantes entre 12y 17 afios),
se definié una articulacion conceptual que se esbozara en este articulo
con el objetivo de sentar las bases para disefiar una propuesta didactica.

Los conceptos se abordan desde autores clasicos como Abler et al. (1972),
Bardet (1977) o Puyol et al. (1991). Estos definen la ciudad como un espa-
ciovivido, basado en un conjunto de simbolos y valores que se elaboran
a partir de las impresiones y las experiencias personales y colectivas.
Ademas, comprenden las imagenes que los individuos y grupos se for-
man de la ciudad y de sus diferentes partes y atributos (calidad de vida,
espacio social, seguridad, comercio, recreo, etc.), ya que estas controlan
la toma de decisiones espaciales.
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Por consiguiente, una propuesta para ensefiar a los estudiantes la ciu-
dad puede estar centrada en la forma, los tipos de planos, los disefios,
el sentido de ubicaciény el origen de las ciudades de acuerdo con cada
época histérica. A continuacién, se presenta una propuesta didactica
desde una mirada histérica para su consideracion.

La evolucion historica

Es esencial en la ensefianza de la ciudad comprender la evolucién y los
procesos que la transformaron. En el caso colombiano, y en general
para toda Latinoamérica, se necesita comprender la ciudad desde los
tiempos prehispanicos, porque suele haber una visién eurocentrista en
la ensefianza de la ciudad que siempre se remonta a Mesopotamia, a
las colonias griegas o a las ciudades romanas. En este caso, se propone
comenzar con las ciudades prehispanicas, con el origen de los cercados
indigenasy con la evolucion del bahareque a la piedra. Ademas, la expre-
sién urbana de imperios como los incas, los mayas y los aztecas, asi como
su caracter religioso, militar y administrativo, se considera determinante
para la ensefianza de la categoria.

Los estudiantes deberan conocer la historia de Tenochtitlan y explorar
los rastros urbanos del territorio colombiano como Sugamuxi, Buritaca
olamismaBacata en el altiplano cundiboyacense. Se abordara el origen
y fundacién de diferentes ciudades por parte de los espafioles asentadas
en poblados o centros urbanos prehispanicos. El proposito principal es
despertar en los estudiantes el interés por indagar sobre el origen pre-
hispanico de sus ciudades o pueblos y recuperar la memoria que se ha
perdido con el paso del tiempo.

El papel de las ciudades coloniales

Gran parte de la historia urbana de Latinoamérica se originé durante el
periodo colonial europeo entre 1500 y 1810. La mayoria de las ciudades
que hoy habitamos nacieron aproximadamente en dicho periodo. Expli-
car el origen de nuestras ciudades debe partir de sus funciones fundacio-
nales, por ejemplo, si fueron centros mineros, centros agricolas, puertos,
centros administrativos o focos de evangelizacién. Por lo tanto, dentro
de una secuencia didactica para la ensefianza de la ciudad es una tarea
fundamental realizar una salida de campo con los estudiantes a un centro
histérico. Alli se deberd explicar la traza urbana, la herencia espafiola o
portuguesa evidente en el plan ortogonal y los poderes politico, militar
y religioso de las plazas centrales.

Comprender la evolucién histérica de la ciudad en la region y su lugar en
el territorio se convierte en un proyecto transversal. Para ello, se pueden
abordar autores como José Luis Romero (1976), que analiza la evolucion
de la ciudad latinoamericana desde los diferentes tiempos historicos e
involucra conceptos que explican las ciudades desde las primeras fun-
daciones. Romero (1976), en su libro, define como la clase sefiorial de la
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ciudad hidalga estaba convencida de que su mision era trascendente. En
dicha ciudad emergieron tensiones y contradicciones que desbordaron
el designio sagrado y la misién seforial:

El lujo dispendioso del patricio enriquecido lo acercé por el
modo de vida al noble, y la mediocridad econédmica del aristo-
crata empobrecido lo hizo descender a una modesta burguesia;
los escalones intermedios de tan sutil y compleja escala termi-
naron por crear una gama muy tenue en el sector de las clases
altas. (Romero, 1976, p. 33)

La modernidad

La independencia de las naciones latinoamericanas, desde la segunda
década delsiglo xix, dejo a las ciudades de la region en ruina. Dos décadas
de batallas y guerras internas después de la independencia frenaron su
transformacion. No obstante, a partir de 1850 las ciudades empezaron
a definir una impronta de las nuevas naciones. Inspiradas en el periodo
neoclasico europeo, comenzaron a construir plazas, edificios publicos,
teatros, viviendas de las élites, parques, con columnas déricas, jonicas
o corintias, y esculturas humanas al estilo griego con seres mitolégicos.
Para el caso de Colombia, varias ciudades reflejan este periodo de su
historia en la arquitectura, especialmente Bogota, Barranquilla, Tunja,
Manizales, Cali, Medellin, Pasto, Bucaramangay Cartagena. Asi, es posible
mostrar a los estudiantes los teatros antiguos de las ciudades, los barrios
construidos en la primera mitad del siglo xx y otro tipo de escenarios con
el objetivo de profundizar el anélisis espacial.

La historia es fundamental para ensefiar la ciudad y para comprender su
evolucion, para entender las diferentes dimensiones espaciales y socia-
les que se han gestado con el tiempo. En la modernidad, las ciudades
se transformaron con la explosién urbana de mediados del siglo xx y
recibieron influencia del art decd y el art noveau. Es ideal buscar estos
espacios en las ciudades para llevarlos a la escuela y asi analizar la den-
sificacion, la construccion en altura, el abandono del centro como lugar
de vivienda y la expansion de las urbes.

Otros aspectos geograficos para profundizar

« La funcion de los centros urbanos: Las ciudades han crecido bajo la
influencia de una actividad central que las identifica y les ha permi-
tido generar los ingresos que favorecieron su crecimiento. La geografia
urbana clasifica las ciudades seguin su origen o actividad primordial:
ciudad frontera, puerto, centros industriales, centros turisticos, de
funcion politico-administrativa, centros culturales o ciudades dormi-
torio. Con un mapa de cada pais se pueden identificar las funciones de
las ciudades e indagar sobre las caracteristicas de cada una de ellas.

« Clasificacion delas ciudades: Seguin Jiménez (2015), el tamario de la ciu-
dad hasido una cuestion marginal debido a que este esun reflejo dela
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acumulacion capitalista. Las utopias urbanas han sido, en la actualidad,
sustituidas por la utopia (0 mas bien ucronia) del crecimiento sostenido.
Asi, existen grandes centros urbanos, ciudades intermedias, centros
regionales, redes y ejes urbanos, todos importantes en el campo de
la ensefianza para comprender el entornoy la configuracion espacial.
Son, en definitiva, otro aporte de la geografia urbana a la compren-
sion del espacio, de las regiones, del pais y de todo el continente.
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« Ejes urbanos: En el contexto colombiano existen ejes urbanos
como las ciudades del piedemonte llanero y amazonico y los pun-
tos de conexién entre los Andes y las llanuras o la selva. En un eje
se hallan Saravena, Tame, Yopal, Aguazul, Villavicencio, Acacias,
Granada, San Vicente, Florencia, Mocoa y Puerto Asis formando
un entramado central para la economia y el medio ambiente de
Colombia (figura 4).
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Las realidades sociales de los espacios urbanos

Comprender la ciudad en la escuela requiere abordar las desigualdades
sociales, la tugurizacion o los problemas de hacinamiento, ademas de la
violencia que genera la segregacion social, el crecimiento desbordadoy los
temas relacionados con la geografia de los riesgos como la actividad sis-
mica, volcanica, los deslaves, deslizamientosy la construccion en zonas de
riesgo. Si bien los estudios urbanos son muy amplios y no es posible llevar
todo a laescuela, es pertinente abordar las percepcionesy las concepciones
de los espacios urbanos que construyen los estudiantes (el espacio conce-
bido, percibido y vivido en palabras de Lefebvre [1977]). Es indispensable
entender la manera como los estudiantes identifican su entorno, como
lo viven, los imaginarios asociados al miedo, al afecto o a la indiferencia.

Desde la mirada de las otras geografias (Nogué y Romero, 2006) se deben
abordar las realidades que viven las ciudades hoy en dia: el miedo, los
conflictos, los movimientos sociales, las identidades emergentes y las
nuevas narrativas. La apropiacion de contenidos, conceptos, procesos y
problemas socialmente relevantes se convierten en ejes para el desarro-
llo de un programa de ensefianza de la ciudad y de los espacios urbanos
en la escuela. Asi, los ejemplos mencionados se pueden estructurar de
sexto a undécimo dentro de los contenidos de la clase de ciencias sociales.

Observacion,
clasificacion y
descripcién de los

elementos de la
ciudad a partir del
contexto de estudiante.

Figura 5. Ejercicios para desarrollar el concepto de ciudad
Fuente: Elaboracion propia.

Concepto

Caracteristicas

Contrastar el ejercicio de
observacion con
conceptos disciplinares.
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Propuesta didactica para la ensefianza
de la ciudad

El objetivo del ejercicio es identificar las ideas previas sobre la ciudad a
partir de las reflexiones expuestas en la primera parte del articulo y de los
contenidos sugeridos en la segunda. En este caso, se proponen actividades
que buscan acercar a los estudiantes al concepto de ciudad y a las carac-
teristicas de las ciudades colombianas y latinoamericanas.

Ejercicio 1. Elaboracion de mentefacto:
concepto de ciudad

El mentefacto es una representacion grafica que se usa para trazar la
estructura de los valores y de los pensamientos (mente, asociado al cere-
bro, a las ideas y conceptos; facto, a los hechos o las evidencias). Con los
mentefactos se priorizan las ideas fundamentales de un concepto a partir
de operaciones intelectuales relacionadas con la subordinacion o la exclu-
sion. De esta manera, proponer esquemas de mentefacto implica asociar
lo que esy lo que no es, con lo que se relacionay con lo que discrepa.

Para abordar el concepto de ciudad se pueden desarrollar ejercicios
como los enunciados en las figuras 5y 6.

Sistematizar el concepto
de ciudad por medio de
un mentefacto.

. Diferencias

Figura 6. Disefio de mentefacto para sistematizar el concepto de ciudad
Fuente: Elaboracion propia.
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Ejercicio 2. Elaboracion de mapas mentales:
caracteristicas de las ciudades latinoamericanas

Los mapas mentales son representaciones que permiten ramificar pen-
samientos desde un concepto central. Estas ramificaciones pueden

Identificar y comparar el
emplazamiento, la
morfologia, las funciones

y demas caracteristicas a
partir de documentos
escritos, planosy
fotografias.

Figura 7. Ejercicios para el estudio de las ciudades latinoamericanas
Fuente: Elaboracion propia.

Observar y relacionar las
caracteristicas fisicas y hu-
manas de las ciudades
a partir de salidas de
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involucrar dibujos o graficos que reemplacen las palabras. Con un mapa
mental se desarrollan habilidades cognoscitivas como la clasificacion
jerarquica, la organizacion y la sintesis. Para abordar las caracteristicas
de las ciudades latinoamericanas se pueden desarrollar ejercicios como
los presentados en las figuras 7y 8.

Sistematizar las
caracteristicas de las
ciudades latinoamericanas
en un mapa mental.

Evolucién de las
ciudades

La ciudad
latinoamericana

Problematicas

Formasy
funciones

Crecimiento

Figura 8. Disefio de mapa mental para sistematizar las caracteristicas de las ciudades latinoamericanas

Fuente: Elaboracion propia.

Ejercicio 3. Interpretacion fotografica: laimageny
la percepcién sobre la ciudad

Los estudiantes tienen una imagen de ciudad en su mente a partir de lo
que conocen. Es necesario ayudarles con imagenes para que relacionen
su percepcion de la ciudad con otras ciudades que no son cercanas. Un
ejercicio pertinente es utilizar fotografias de ciudades en diferentes con-

textos que muestren relaciones, formas y practicas que se presenten a
diario. La fotografia, como representacion que captura laimagen a partir
de la proyeccion de la luz, permite desarrollar habilidades como la obser-
vacion, la comparacion, la descripcion, la percepcion y laimaginacion.

Algunos ejercicios que se pueden desarrollar desde la interpretacion
fotografica se enuncian en la figura 9.
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Obeservacion,
clasificaciony
descripcion de
caracteristicas urbanas
(matrices de
observacion).

Interpretacion de
Identificacion de fendmenos espaciales,
elementos del paisaje temporales y sociales
(narraciones espaciales). (preguntas
problematizadoras).

Figura 9. Ejercicios para desarrollar la interpretacion fotografica
Fuente: Elaboracion propia.

« Actividad 1. Piensa por un momento en las siguientes ciudades: Sdo « Actividad 2. Respecto a lo que imaginas de las ciudades y al obser-
Paulo (Brasil), Ciudad de México (México), Puerto Principe (Haiti), var estas fotografias, ;qué aspectos cambian o permanecen de lo
Santa Cruz de la Sierra (Bolivia), Buenos Aires (Argentina) y Antigua expresado en la actividad 1?

(Guatemala). ;Qué imaginas de estas ciudades?

Tabla 1. Tabla de fotografias sugeridas para la actividad 2

Imagen 1. Favela o barrios informales en Sdo Paulo Imagen 2. Paseo de la Reforma en Ciudad de México

k

1

Imagen 3. Playa en Puerto Principe, Haiti Imagen 4. Antigua, Guatemala
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Imagen 5. Comercio informal en Buenos Aires, Argentina Imagen 6. Panoramica Santa Cruz de la Sierra, Bolivia

Fuente: Elaboracion propia.

« Actividad 3. A partir de las imagenes, completa la siguiente tabla de observacion:

Tabla 2. Tabla de observacion para la actividad 3

1

Fuente: Elaboracion propia.

« Actividad 4. Busca en internet imagenes turisticas de Sdo Paulo, Puerto Principe y Buenos Aires y comparalas con las de la actividad 2.

Tabla 3. Tabla de comparacion para la actividad 4

Séo Paulo
Puerto Principe
Buenos Aires

Fuente: Elaboracion propia.
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« Actividad 5. Buscaimagenes de barrios pobres en Ciudad de México, Santa Cruz de la Sierray Guatemala. Compéralas con lasimagenes de la actividad 2.

Tabla 4. Tabla de comparacion para la actividad 5

Imagen Semejanzas

Ciudad de México
Santa Cruz de la Sierra
Guatemala

Fuente: Elaboracion propia.

« Actividad 6. Responde las siguientes preguntas:
1. ;Quéimagen se relaciona con la ciudad que conoces o habitas?

2. ;Qué aspectos sociales en comun puedes observar entre las
ciudades?

3. (Como puedes definir una ciudad latinoamericana a partir de
sus elementos y aspectos sociales?

Las anteriores actividades son solo sugerencias de una gama de
acciones que se pueden desarrollar en el aula. La mision es ampliar
las herramientas didacticas para hacer que los estudiantes se apro-
pien de los conceptos vinculados con la ciudad, comprendan sus
caracteristicas, relaciones, dindmicas y cambios ocasionados con el
paso del tiempo.

Conclusiones

La ciudad, dentro del area de las ciencias sociales, se convierte en una
categoria fundamental para analizar la realidad espacial contempo-
ranea. En ella se inscriben procesos subjetivos, politicos, econémicos
y culturales cuya comprension permite apropiar y habitar el espacio.
La ensefianza de la ciudad demanda articular categorias, conceptos,
habilidades, actitudes y contextos que permitan interpretar los fené-
menos espaciales, temporales y culturales, a la vez que se incorpora la
formacion ciudadana.

Por consiguiente, es pertinente la ensefianza de la ciudad a partir de
la interpretacion de los elementos fisicos y humanos para entenderla
como una construccién social, al tiempo que se comprende que las
acciones humanas son un punto de analisis para la construccién de
conocimientos sociales. Involucrar la ciudad dentro del curriculo escolar
es comprender su potencial en el desarrollo de conceptos, habilidades
y actitudes que permitan a los estudiantes interpretar su relacién con
el espacio y su papel en la construccién de nuevas relaciones sociales,
éticas y ambientales.
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Diferencias

En el contexto iberoamericano es necesario involucrar la ciudad como
tema de estudio en los curriculos escolares de una manera mas expli-
cita y secuencial. La actual legislacién que regula las orientaciones para
la ensenanza de las ciencias sociales en Colombia y Espafia involucra la
ciudad como tema de estudio a partir de su relacion con aspectos histé-
ricos (desde las ciudades antiguas hasta la ciudad industrial), econdmi-
cos (la caracterizacion de las actividades econdmicas rurales y urbanas)
o con otras areas del conocimiento (arte, historia del arte y lenguaje).
Aunque se contempla el estudio de contenidos como la morfologia, el
ordenamiento territorial, la expansién urbanay las migraciones, no es
evidente una secuencia para su ensefianza a partir del desarrollo del
pensamiento espacial y geografico.

Una propuesta didactica para la ensefianza de la ciudad demanda una
conceptualizacién precisa como categoria social y geogréfica. Para ello
es importante el estudio de su evolucidn histoérica que, para el caso
colombiano, involucra los asentamientos prehispanicos, su transfor-
macion tras los procesos de conquista, la ciudad hidalga de la coloniay
las transformaciones que en el siglo xix y xx dieron una nueva identidad
a la ciudad latinoamericana. También es importante tratar temas rela-
cionados con la funcion de los centros urbanos, la clasificacion de las
ciudades y las realidades urbanas asociadas a riesgos, la segregacion
social, losimaginarios y las percepciones de los estudiantes frente a su
contexto, lo que involucra una compresién de la ciudad como espacio
percibido, vivido y concebido.

Las actividades propuestas para una secuencia didactica para la ense-
fianza de la ciudad deben relacionar el desarrollo de conceptos, habi-
lidades geograficas y habilidades de pensamiento. Actividades como
la consulta de fuentes, el manejo de representaciones cartograficas y
fotograficas o las salidas de campo permiten el desarrollo de habilidades
como la observacion, la clasificacion, la descripcion, la interpretacion y el
analisis de los elementos urbanos y su relacién con las realidades socia-
les. Ademas, el uso de organizadores como el mentefacto o los mapas
mentales potencian el desarrollo cognitivo a partir de la percepcién, la
imaginacion y la sintesis de las dindmicas espaciales.
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