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Resumo

O trabalho discute a interacdo entre conhecimentos dos campos da
cartografia, da geografia e da pedagogia realizada por intermédio da
representagdo tridimensional, a partir de carta topografica. Aintera-
¢do ocorreu durante uma pratica de ensino, com agdes pedagdgica e
didatica com contelidos referentes ao tema cidade e riscos ambien-
tais, entre alunos do curso de geografia. O objetivo da interagéo entre
diferentes contelidos e a compreensao referente as a¢des de ensinar
e de aprender foram alcangados pelos graduandos.
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Abstract

The paper discusses the interaction among knowledges in carto-
graphy, geography, and pedagogy, performed through the three-
-dimensional representation, particularly through the topographic
map. The interaction occurred among geography students, during a
teaching practice—with pedagogical and didactic actions— on con-
tents such as the city and environmental risks. . The undergraduates
achieved the objective of the interaction among different contents,
and understanding about the teaching and learning actions.

Resumen

El presente trabajo analiza la interaccion dada entre conocimientos
de los campos de la cartografia, la geografiay la pedagogia, a partir
de la representacién tridimensional, especialmente la carta topo-
grafica. El intercambio ocurrid entre alumnos del curso de geogra-
fia durante una practica de ensefianza, con acciones pedagdgicas y
didacticas, de contenidos referentes al tema de la ciudad y los riesgos
ambientales. Los profesores practicantes alcanzaron el objetivo de la
interaccidn entre diferentes contenidos y la comprensidn referente
a las acciones de ensefianza y de aprendizaje.
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Introducao

O texto apresenta e discute praticas com conhecimentos cartografico e
geografico, planejadas de maneira a possibilitar o didlogo entre contetido
do grupo de disciplinas especificas e pedagdgicas no contexto da forma-
cdoinicial do professor de geografia. Uma questdo presente nas discus-
sOes referentes a formagdo do professor, em especial o de Geografia, é
o distanciamento entre as disciplinas curriculares. Um outro problema
recorrente, no ambito da formac&o pedagdgica, é o carater prescritivo
e instrumental da didatica, com contetidos genéricos e frequentemente
sem vinculagdo ao contetido e metodologia das disciplinas especificas
(Libaneo, 2016). Atento a esse fato, buscou-se preparar uma pratica no
contexto de ensino e pesquisa qualitativa, no ambito da licenciatura, em
curso de geografia em Minas Gerais, com o objetivo de promover situagado
de ensino e de aprendizagem que pudessem integrar diferentes areas do
conhecimento. Essas praticas de ensino sdo propostas na unidade cur-
ricular intitulada “Topicos especiais do ensino de geografia”, na qual o
professor pode propor e desenvolver diferentes abordagens quanto aos
contelidos pedagégico, geografico e cartografico de maneira integrada.
A partir dessa possibilidade de estudo e de trabalho integrado, foi plane-
jada uma disciplina de 72 horas para alunos do 4° periodo de geografia,
em 2017, apresentando o tema “Cidade e areas de risco ambiental” como
mediador entre o raciocinio cartografico e o geografico, durante agbes
pedagdgicas. O tema escolhido possibilitou trabalhar varios assuntos,
entre esses a “dinamica dos componentes fisico-naturais e a ocupagdo
daterra”; a “produgdo da cidade e territdrios de exclusdo”; a “expansdo
urbana e ocupacao do relevo”, propostos pelos discentes durante ativi-
dades de leitura e de grupo.

A dindmica de ensino e aprendizagem proposta considerou a interacdo
entre conteldo especifico e contelido pedagdgico como possibilidade
para se operacionalizar com esses conhecimentos em praticas de ensino
futuras, na vida profissional do professor de geografia. Para que os gra-
duandos de hoje pudessem saber fazer no amanha era fundamental que
eles préprios vivessem a experiéncia do outro que aprende, a partir da
ideia de simetria invertida e com base nos fundamentos da agao refle-
xiva. Esta é definida por Dewey “como sendo uma agdo que implicauma
consideracdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita
ou que se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias
a que conduz” (Zeichner, 1993, p. 18).

Portanto, o planejamento da referida disciplina considerou o processo de
ensino e aprendizagem na formacao inicial, para a agao do licenciando
no futuro como um professor, ndo como um processo receituario mas
como vivéncia que possibilitasse perceber: a fungdo de cada agado peda-
gbgica e didatica na série de procedimentos; as sucessivas adaptacdes
diante as transformagdes da informacdo que interessavam ao profes-
sor e aos alunos; a retomada e estudo de conhecimentos construidos
durante as disciplinas especificas agora em novo contexto-a do ensino
para a aprendizagem referente a leitura de fenémenos geogréficos na
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cidade; a efetivagdo na pratica dos conhecimentos a serem mobilizados
pelo professor na sala de aula. Esses aspectos a serem percebidos pelos
licenciandos constituiram um dos objetivos a serem alcangados com o
trabalho do ensino e da pesquisa na graduagao.

Analise funcional das a¢bes pedagogicas
com conteudo de cartografia e geografia

Conforme discutido por Altet (2000), as a¢des pedagdgicas, realizadas
em situagdo de ensino e aprendizagem, sdo desenvolvidas de modo
metddica, organizada em fungdo da finalidade e das estratégias estabe-
lecidas pelo professor. Diante disso, no desenvolvimento de uma aula,
o ato de ensinar é marcado por variedade de ag¢des e atividades esta-
belecidas pelo docente, de acordo com a fungao da finalidade que se
almeja. Atento a essas ideias pensou-se os procedimentos, as tarefas, a
sequéncia desses na abordagem pedagdgica e didatica almejada para ser
apresentada, vivenciada e discutido com os licenciandos de geografia.
Pois, na acdo de ensinar busca-se o ato de aprender, no qual o aluno é
inserido num “(...) sistema de expressdo-produgdo, realizando situagdes
de aprendizagem em que o aluno é o préprio produtor dos conhecimen-
tos e se apropria deles pela acgao” (Altet, 2000, p. 56).

No caso da disciplina proposta em 2017, a finalidade foi a de propiciar um
amalgamo entre conhecimentos diversos mobilizados no ato de ensinar
e aprender entre futuros professores. Eraimportante que os licenciandos
de geografia vivessem a experiéncia das operagdes pratica e cognitivas
mobilizadas durante o ensinar e o aprender, que envolvem conheci-
mentos e habilidades construidas no dmbito das disciplinas especificas
(cartografia, geomorfologia, hidrologia, urbana) e pedagdgicas (didatica,
metodologia de ensino) presentes na estrutura curricular da graduagao.

Adisciplina foi organizada considerando a fung¢o didatica do contetdo,
dasituacdo de aprendizagem e da avaliagdo e a expressdo-produgdo na
aprendizagem. Nesta inserem-se a pesquisa, a problematizacdo, a argu-
mentagdo, o levantamento de hipdteses, a troca de impressdo entre os
alunos, a resolugdo de problemas, o enfrentamento de dificuldades e a
avaliagdo coletiva e pessoal. Esse conjunto de agdes propiciam interagdo
entre pessoas e grupos, embate de ideias e conhecimentos, bem como
o raciocinio e a operagdo com conceitos no pensamento individual,
favorecendo dessa forma a aprendizagem. Conforme a teoria histérico-
-cultural “a aprendizagem resulta da interagdo entre processos externos
(interpsiquicos) e internos (intrapsiquicos), com a interiorizagdo de sig-
nos culturais convertidos em a¢des mentais dos individuos” (Libaneo,
2016, p. 355).

Os graduandos foram orientados a ler textos que tratassem de casos
reais referentes a relagdo sociedade-natureza e a producdo do espaco,
na escala geografica da cidade, e cujos “resultados” apresentassem os
impactos na populagdo, no ambiente e ou nos componentes fisico-na-
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turais. Simultaneamente, os graduandos foram provocados a pensarem
e a elegerem uma base territorial na qual o assunto de seu interesse
fosse representado e discutido. Na interagao leitura, proposigao de base
territorial e defini¢do de assunto, os licenciandos precisaram retomar
conhecimentos de geomorfologia, urbana, climatologia e conhecimentos
de cartografia, como representagdo topografica, elaboragdo de croqui,
transposicdo do bi para o tridimensional, raciocinio espacial referente
aos elementos sociais e naturais que iriam compor a base territorial esco-
lhida, entre outros. Essas a¢des favoreceram o didlogo e reflexdo entre os
saberes disciplinar, da experiéncia e pedagdgico construido nos semes-
tres anteriores e ou em momentos diversos de suas vidas. Esses didlogo
e reflexdo constituiram uma das expectativas do professor proponente.
Pode-se afirmar que essa expectativa foi alcangada, ao se verificar entre
os varios depoimentos correlatos o seguinte registro:

(...) no que se refere a compreensdo do conceito areas de risco,
a maquete facilita o entendimento da ocupacgao urbana, pos-
sibilita a identificacdo das areas mais suscetiveis a desastres
naturais, a questionar os motivos que levam as pessoas a cons-
truirem casas proximas a essas areas, a acentuar a importan-
cia do respeito as condi¢Bes naturais locais, podendo-se assim
apontar os acertos e erros desta ocupacdo. Além disso, mencio-
nar as medidas que precisam ser tomadas para a prevengao de
acidentes, relacionados a movimentos de massa e inundagdes,
tendo em vista a corrente pedagdgica progressista Critico-So-
cial dos Conteudos que valoriza a agdo pedagdgica inserida na
prética de ensino concreta, na qual se visualiza tanto os con-
teldos especificos quanto o pedagdgico. (Licencianda 1,2017).

As ag¢des individuais - leituras e proposicoes — e coletiva — defini¢do da
base territorial e assunto representado e discutido — foram mediadas por
questionamentos apresentados pelo professor, a saber: como o contetido
dos textos lidos ajuda na discussdo do assunto a ser retratado na base
territorial? Quais conceitos geograficos sdo importantes ser discutidos
no ambito do assunto retratado? Como esses conceitos podem ser tra-
balhados na educagdo bésica considerando o processo de representa-
¢do vivenciado por vocés? Durante esse processo, que conhecimentos
e habilidades vocés precisam mobilizar? O que vocés conhecem ou nao
sobre o assunto? Durante a transposicdo do bi para o tridimensional,
com a ajuda da carta topografica, quais dificuldades sdo enfrentadas
por vocés? Como vocés podem superar as dificuldades? Como vocés
explicam a produgdo do espaco real, a luz do assunto escolhido, agora
representado na base territorial tridimensional? Esses questionamentos
foram feitas para cada grupo, durante as séries de atividades acompa-
nhadas de perto pelo professor. Ora se problematizava a espacialidade
do fendmeno geografico, ora a forma de comunicagdo e representacdo
cartografico do mesmo.

Uma das condig¢Bes do trabalho, desenvolvido pelos graduandos no
contexto do referido curso, foi retratar os assuntos, escolhidos pelos
discentes, em modelo tridimensional interativo - a maquete. Mas, era
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fundamental conceber a representacao tridimensional como aquela que
possibilitasse mais do que uma representagdo espacial de uma area de
risco ambiental, mas que constituisse, principalmente, uma estratégia
de ensino e aprendizagem de contelidos geograficos e cartograficos, para
futuros alunos da educagdo basica. Isso significa dizer que, ao pensarem,
planejarem e organizarem a representagdo de um fenémeno em formato
maquete, os graduandos deveriam conceber e entender a maquete
como recurso que mobiliza conhecimentos cartograficos e geograficos
durante sua elaboragdo e representacdo do fenémeno em andlise. Nessa
perspectiva, a maquete deixa de ter o seu fim em si mesma, como objeto
que pode ser observado e contemplado, mas que mobiliza diferentes
conhecimentos e habilidades durante sua confecgdo e problematizagao.

No desenvolvimento de uma aula, o ato de ensinar é marcado por varie-
dade de ages e atividades estabelecidas pelo professor, de acordo com
a funcdo da finalidade que se almeja. O entendimento desse fato era
um dos objetivos da prética de ensino proposta na disciplina, que foi
desenvolvida no formato oficina e produgdo de sequéncia didatica. A
melhor maneira para entender a fungdo dafinalidade das acdes didatica
e pedagégica era passando por elas na perspectiva da simetria inver-
tida. Ou seja, o licenciando ao pensar e aprender sobre o ensino de um
conteudo deveria se ver no lugar daquele que aprende, ao enfrentar as
préprias dificuldades conceituais, procedimentais e atitudinais (Zabala,
1998), perante os desafios aos quais foram expostos. Esse objetivo foi
alcancado junto aos graduandos, ao verificar em suas auto avaliagdes
alguns relatos, como:

a) No meu caso em particular, nunca gostei muito das aulas
préticas, acho que porque ndo fizeram parte do meu ensino,
sempre tive preferéncia pelas tradicionais, mas com essa oficina
revi alguns de meus préprios conceitos. Percebi o quanto pode
ser interessante pesquisar e construir seu préprio material de
aprendizado, o quanto o contetdo parece se enraizar mais em
nosso pensamento (Licencianda 2, 2017). b) A professora {(...),
nos ensinou na pratica como aulas bem planejadas e com auto-
nomia aos alunos podem ser produtivas e satisfatérias, tiramos
como exemplo sua organizacao e planejamento na hora de nos
passar a proposta da oficina de maquete, para elaborarmos uma
sequéncia didatica (Licencianda 3,2017). c) A oficina foi uma ati-
vidade excelente, pois foi possivel desenvolver atividades moto-
ras e o raciocinio. Acredito que apesar da falta de experiéncia
com maquetes eu fiquei surpreso com meu desempenho, com
otempo é possivel desenvolver habilidades. Algo que considero
fundamental na formagdo dos professores. (...) Foi necessario
pesquisar alguns conceitos e realizar leituras para desenvolver
esse trabalho. (Licenciando 4, 2017).

De acordo com Postic (1977), as fun¢Ges da finalidade “[...] obtém-se
pelo cruzamento de duas dimensdes: acto pedagdgico e a intencdo
dominante do acto” (Altet, 2000, p. 54), sendo que uma fun¢do permite
agrupar atos pedagdgicos mais gerais, em classes, referentes a um papel
a desempenhar em momentos especificos de uma aula.
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Pensar e fazer geografia, no contexto da disciplina, significou compreen-
der esse campo do conhecimento cujo objeto espago geografico e catego-
rias de analise - territdrio, regido, paisagem, lugar, rede - fundamentam
e orientam tedrico e metodologicamente a analise e a interpretagdo da
espacialidade do fenémeno estudado e representado. E, ainda, signifi-
cou levar em consideragdo os questionamentos, O qué? Onde? Como?
Quando? Por que? Quem? Essas questdes auxiliam o raciocinio geografico
sobre um determinado fenémeno. Enquanto isso, as questdes referen-
tes ao contelido, ao processo cognitivo mobilizado durante a oficina, a
representacdo e as etapas de trabalho e procedimentos para pensar o
assunto, auxiliaram os licenciandos no entendimento das a¢des pedagd-
gicas e didaticas favoraveis ao ensino e a aprendizagem, como verificado
no relato dos mesmos, a saber:

a) O recurso maquete, como potencial de sintese e representa-
¢do espacial é um recurso eficaz em alternativa metodoldgica no
ensino de Geografia no desenvolvimento de habilidades durante
seu processo criativo e nos estudos do relevo. (...) Propor o uso
da maquete no contexto escolar implica trabalhar com a Car-
tografia por meio da transposicdo do bi para o tridimensional
ampliando conhecimentos as respeito dos conceitos de bacia
hidrogréafica, relevo, sistema de curva de nivel, problematizacdo
de questdes ambientais a partir da representacdo na maquete
(Licenciando 5,2017). b) Como aluno de licenciatura, esse tra-
balho foi de extrema importancia, foi possivel entender todo o
processo de criacdo de um material didatico até a sua aplicagdo,
sempre procurando levantar assuntos criticos para que os alu-

Conceitos considerados

Abordagem pedagégica
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nos debatam e tragam as suas experiéncias para a sala de aula,
pois tdo importante quanto preparar materiais com a finalidade
deensino é levar os alunos a terem criticidade, pois é fundamen-
tal ajudar a criar cidaddos com pensamento critico, principal-
mente no mundo em que vivemos hoje. (Licenciando 6, 2017).

Esses relatos possibilitam verificar que os licenciandos compreenderam
tanto o processo pedagdgico-didatico aplicado aos contedidos geografico
e cartografico, quanto conheceram o funcionamento cognitivo e sécio
afetivo que ocorreram nas interagdes (contetido-didatica, contetido-su-
jeitos, sujeitos-sujeitos) durante as vivéncias. Essa constatacdo reforga a
importancia de o professor, na formagdo de professores, considerar os
“processos cognitivos dos alunos e leva-los a desenvolver uma pedagogia
do funcionamento cognitivo que se adapte melhor a personalidade do
aprendente, que favoreca um verdadeiro didlogo pedagdgico baseado
na negociagao, no contrato, no reconhecimento mutuo e reciproco dos
dois parceiros” (Altet, 2000, p. 44).

Resultado e discussao

Os vinte e oito alunos organizaram-se em sete grupos e propuseram os
assuntos listados no quadro 1, assim como os conceitos, a base territorial
e seus autores de referéncia e cuja expressdo-produgdo foram sistemati-
zados em sete maquetes e sete sequéncia didaticas.

Tabela 1. Sintese dos trabalhos dos grupos da disciplina

Quanto a sequéncia didatica Autores escolhidos para o trabalho

Grupo 1: A maquete
COMO recurso
didatico no ensino
de areas de risco
socioambientais.

Paisagem Pedagogia critico-
Riscos ambientais

Questdes ambientais

Base hipotética Deslizamentos

Vertente

social dos contetidos

Otima sequéncia didatica.
Trabalhou diversos conceitos por
meio de atividades variadas.

Zabala (1998); Machado e
Di Maio (2005); Almeida e
Zacharias (2004);

Uso de diversos recursos e
linguagens

Almeida (2006); Simielli (1991);
Christofoletti (2001); Ministério
das Cidades/IPT (2007);
Libaneo (1985); Cunha (1998);
Cerri e Amaral (1998).

Grupo 2: Ocupagdo
da terra: adequada e
inadequada

Base hipotética

Territério, Paisagem Libertaria, com
e Lugar discussdo sobre a

ideia de liberdade.

Valorizou o processo de produgdo
da maquete, a técnica, a ideia de
liberdade que deveria permear

o conhecimento construido com
os alunos, mas nao explorou o
contetido como meio.

Cavalcanti (2011); Milton
Santos (1986, 2012); Oliveira
(2009); Corréa (1993); Saviani
(2008).
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Grupo 3: Abordagem
sobreouso e
ocupacgao impréprios
de territério.

Base real

Grupo 4:

Riscos naturais
geomorfoldgicos
ligados aos processos
erosivos em encostas
ocupadas.

Base real

Grupo 5: Ocupagdo
em planicie

de inundacado:
compreensao dos
processos, dos
impactos gerados e
da exclusao

Base real

Grupo 6: Cérrego
do Lenheiro e Agua
Limpa: ocupagdo da
terra entorno.

Base real

Grupo 7: Avenida
Leite de Castro:
ocupagdo e riscos
geomorfoldgicos e
hidrolégicos

Base real

Fonte: Levantamento a partir dos trabalhos escritos, 2017.
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Processos erosivos e
Vocorocas

Impactos ambientais

Espaco geografico e
Lugar, Fenémenos
naturais e sociais.

Paisagem

Riscos, Desastres,
Enchentes,
Deslizamento
Terremotos,
Vulnerabilidade.

Paisagem, Dindmica
fluvial, Especulagdo

Imobilidria

Paisagem,
Alagamento,
Enxurrada,
Inundagao

e Enchente,
Escoamento
Superficial

Drenagem Urbana

Lugar, paisagem

Uso ocupagao,
Planicie,

Alagamentos,
Planejamento
Urbano, Fluxos de
Pessoas e Veiculos.
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Abordagem pedagdgica

Pedagogia Critico-
social dos contedidos

Pedagogia critico-
social dos contedidos

Pedagogia critico-
social dos contedidos

Tendéncia Renovada
progressista

Pedagogia critico-
social dos contedidos

Quanto a sequéncia didatica

Otima sequencia didatica,

com conteldo, metodologia e
estratégias bem definidas. Uso
de Carta topografica, imagem de
satélite e fotos do local.

Otima sequencia didatica,
organizada por meio de diversas
atividades.

Carta topografica, imagem
de satélite, maquete e perfil
topografico.

Boa Sequéncia didatica, com
sugestdo de cartilha para a
pedagogia libertadora de Paulo
Freire. Uso de carta topografica na
escala de 1:25.000 do maquetes,
mapas e uso de filmagens

Boa sequéncia didatica. Uso de
Infogréficos;

Carta Topografica,

Fotografias, Reportagens de jornal
local

Boa sequéncia didatica.

Trabalhou percepgao e conceitos de
dindmica fluvial.
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Autores escolhidos para o trabalho

Selby (1993); Saviani (2008);
Corréa (1993); Castrogiovanni
(2000); Simielli (1991).

Lourengo (2007, 2008); Santos
(1986); Simielli et al. (1992);
Francischett (2001, 2007);
Almeida (2006).

Zabala (1998); Simielli et al.
(1992); Souza (2016, 2013);
Corréa (1993)

Oliveira (2009); Gallo (2003);
Cavalcanti (2011).

Tucci e Bertoni (2003); Zabala
(1998); Libaneo (1985,1994).

Min. Cidades/ipt (2007); Cerri
e Amaral (1998); Souza (2016,
2013); Cavalcanti (2011); Tucci
e Bertoni (2003).
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A partir do quadro 1 é possivel observar a variedade de conceitos esco-
lhidos para se trabalhar por meio da sequéncia didatica, nas quais era
preciso incluir o conhecimento sobre o sabe fazer e o saber ler a repre-
sentagdo tridimensional. No caso da maquete,

[...] a construcdo ou a analise [...] ¢ uma forma de envolver, moti-
var, levantar os saberes, construir conceitos e discutir assuntos
sobre a realidade e o espaco vivido e conhecido pelos alunos.
Quando os alunos analisam a maquete, eles conseguem cons-
truir o préprio conhecimento, a partir das informagdes que os
elementos da maquete demonstram e de outras informacgoes
que estao relacionadas com a maquete e que foram trabalha-
das para a elaboragdo de conceitos e fenomenos. (Licencianda
7,2017).

Ao registrar essas informacgdes na sua auto avaliacdo e reflexdo, a Licen-
cianda 7 o fez com base na experiéncia vivida, nas transformacdes e des-
cobertas realizadas no ambito da cognicdo e da observacéo do coletivo.
Esse fato foi comentado pela maioria durante a socializagao e discussao
dos trabalhos, no final do semestre.

Durante o percurso realizado por cada grupo, por cada componente, a
busca por leituras especificas ocorreram de maneira auténoma e cons-
ciente de suas necessidades. Os licenciandos reconheceram a necessi-
dade de retomar autores da area da Cartografia, como Simielli (1991,
1992), Francischett (2001, 2007), Almeida (2006), Almeida e Zacharias
(2004) pesquisadoras sobre cartografia escolar, alfabetizacdo cartogra-
fica e linguagem cartografica. E, também, da area de ensino de geografia
como Cavalcanti (2011), Castrogiovanni (2000), Pontuschka (2004) e do
Ensino e Educacgdo, Zabala (1998), Saviani (2008), Libdneo (1985, 1994),
Gallo (2003) entre outros. Para poderem desenvolver suas analises e
interpretacdes espaciais quanto aos processos e a dinamica fisico-natu-
rais presentes nas areas de riscos ambientais, leituras na drea da Geomor-
fologia em autores como Christofoletti (1998,2001), Cunha (1998), Cunha
eGuerra (1995), Cerri e Amaral, (1998), Selby (1993) foram consultados. E,
ainda, na drea da Hidrologia com Tucci e Bertoni (2003) e Coelho (2014) e
sobre risco ambiental com Lourenco (2007), Souza (2016) e muitos outros.
Nota-se que autores de diferentes areas do conhecimento foram indica-
dos pelos graduandos e mobilizados no contexto de aprendizagem no
ensino superior-quando estavam estudando o assunto-e no contexto de
ensino-quando os licenciandos propuseram suas sequéncias didaticas
para o ensino de geografia na educagdo basica. Esse fato foi confirmado
também durante os dialogos em sala entre professor e licenciandos.
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Ao serem questionados sobre qual técnica utilizariam para elaborar a
base territorial na qual o fendmeno estudado seria representado, cinco
grupos informaram a técnica da superposigdo das curvas de nivel em pla-
cas, embora ainda ndo conhecessem tal procedimento na pratica masja
estavam lendo a respeito, no texto da Simielli et al. (1992) e demais arti-
gos que apresentavam tal técnica. Ao serem questionados, agora, sobre
o que é possivel aprender na cartografia e na geografia a partir dessa
técnica e da representagdo tridimensional apresentaram resposta como:

Durante o processo de construcdo, é valido salientar que todas
as questdes do espaco geografico foram mais faceis de ser
entendidas quando se pensou na possibilidade de representar
em uma maquete as questdes geomorfoldgicas e cartograficas
que necessitariamos. Nas atividades que propomos foi possi-
vel compreender que as etapas de preparacao das atividades
podem ser consideradas como um sistema que necessita de
uma sequéncia para ser aplicada. Essa sequéncia é caracte-
rizada pela escolha metodoldgica, na proposta didatica e nas
etapas de atividades que levam ao aluno a compreensao do
sentido real da atividade proposta. Percebo também que, por
meio desse trabalho a formacao do professor torna-serica, pois
produzindo essas etapas o professor consegue pensar, racioci-
nar, desenvolver habilidades, solucionar problemas diante de
um tema que deseja abordar e, quando solucionado todos os
problemas e tornado o trabalho completo ele consegue levar
aos alunos a proposta didatica e faze-los refletir, desenvolver a
capacidade de buscar e solu¢do de problema por meio de uma
atividade pratica. (Licencianda 1,2017).

Durante o desenvolvimento da disciplina/oficina, os graduandos mergu-
lharam na experiéncia da técnica de confec¢do da maquete, no estudo
dos conceitos e nogdo de risco, risco ambiental e outros conceitos (tabela
1), na representacdo cartografica e experimentaram a alfabetizacéo car-
tografica, a sistematizagdo pedagdgica e didatica no ensino de contetidos
de geografia e cartografia, conforme exemplificado na colegdo de ima-
gens (figura 1), representante das diferentes linguagens e dos espagos
utilizados pelos grupos.
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SECCION: 2y y espacio

Figura 1. Colegdo de imagens referentes aos recursos, procedimentos e espacos utilizados durante a pratica de ensino.

Fonte: Acervo pessoal. Créditos: Souza (2017) e Guastini (2017)

Consideracoes finais

A prética de ensino proposta e desenvolvida no contexto da disciplina
“Topicos especiais no ensino de geografia: cidade e area de riscos
ambientais” confirmou a possibilidade de interagdo entre conhecimen-
tos das areas especifica e pedagdgica, intermediadas por contetido geo-
grafico a ser ensinado na geografia escolar. Nesse processo de ensino e
aprendizagem de geografia o conhecimento cartografico é importante
e pertinente com o pensar e fazer geografia. A cartografia, muitas vezes
entendida como técnica, precisa ser percebida como linguagem que per-
mite comunicar e representar um fato, um fenémeno geografico seja no
mapa e ou na maquete. Conceitos como orientagao, coordenadas, escala,
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entre outros podem ser construidos por meio de diversos procedimen-
tos e acBes pedagdgicas, sejam no dmbito académico ou escolar, e no
contexto de diversos outros contetidos e disciplinas que ndo somente as
de cartografia. O licenciando precisar vivenciar essa interagao de conhe-
cimentos ainda na formagdo inicial. Portanto, cabe aos professores de
prética de ensino viabilizarem esse caminho e encurtar a distancia entre
os contetidos ditos do campo especifico e do pedagdgico. Assim como
possibilitar o conhecimento da didatica e das a¢des pedagdgicas em
campo especifico da metodologia de ensino de geografia.
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