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Resumen

A partir de los fundomentos de la investigacién-accién-participativa (1ap) esfe
texto describe la conformacién de un grupo interdisciplinar encargado de
problematizar la ambientalizacién del curriculo en la Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia (uprc). Mefodolégicamente, la iap involucra proce-
sos de gestion e intervencion institucional, asi como paradigmas investigativos
inferprefativos y criticos en busca de una transformacién. Primero, este articulo
presenta los resultados vy la discusién de la conformacion del grupo, que
conté con la participacion de docentes, estudiantes y administrativos de la
universidad; y segundo, muestra el andlisis del lenguaie, los discursos y la
manera como el grupo problematiza la ambientalizacion curricular, a través
de la consfruccion del arbol de problemas como instrumento para recoleccién
de informacién. Los resultados dejaron en evidencia las limitaciones de tipo
conceptual sobre ambiente, esfructuras curriculares, posicionamiento de un
discurso econémico en los campos educativo y ambiental y las dificultades
entre los procesos administrativos y académicos.
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Abstract

Based on the fundamentals of participatory action research, this text describes how a collective is
formed and the environmentalization of the curriculum is problematized at the Pedagogical and
Technological University of Colombia (Uprc). Methodologically, 1ap involves management processes
and institutional intervention, as well as interpretative and crifical research paradigms in search of
a fransformation. First, this article presents the results and the discussion of the conformation of the
collective integrated by teachers, students and administrators of the university; second, it shows the
analysis of the language, the discourses and the way the collective problematizes the curricular
environmentalization, through the construction of the problem tree as an instrument for gathering
information. The results showed the limitations of conceptual type about environment, curricular
structures, positioning of an economic discourse in the educational and environmental fields and
the difficulties between administrative and academic processes.

Keywords

environmental education; higher education; interdisciplinary approach; participatory research;
research about the curriculum

Resumo

A partir dos fundamentos da pesquisa-agdo-participativa (IAP) este fexto descreve como conforma-se
um colefivo e problematizase a ambientalizagdo do curriculo na Universidad Pedagégica y Tecno-
l6gica de Colombia [uprc). Metodologicamente, a 1ap envolve processos de gestdo e infervencdo
institucional, assim como paradigmas de pesquisa, interpretativos e criticos em busca de uma frans-
formag&o. Em primeiro lugar, esfe artigo apresenta os resuliados e a discussdo da conformagéo do
coletivo que confou com a parficipagdo de docentes, estudantes e administrativos da universidade;
e, em segundo lugar, mostra a andlise da linguagem, os discursos e a maneira como o colefivo
problematiza a ambientalizagdo curricular, através da consfrugéo da érvore de problemas como
instrumento para coleta de informacdo. Os resultiados deixaram em evidéncia as limitagdes de tipo
conceitual sobre ambiente, esfruturas curriculares, posicionamento de um discurso econdmico nos
campos educativo e ambiental, e as dificuldades entre os processos administrativos e académicos.

Palavras chave

educagdo ambiental; educag@o superior; enfoque inferdisciplinar; pesquisa participativa; pesquisa
sobre o currfculo



En el contexto universitario, la investigacién-ac-
cién-participativa (en adelante 1ap) considera
aspectos de transformacién y desarrollo
humano, entre los que se encuentra la accion
pedagogica. Esta fomenta el didlogo entre
actores institucionales para establecer un poder
Unico. Los problemas ambientales dentro del
sistema educativo posicionan la 14p como meto-
dologia para involucrar a las comunidades
en el compromiso ambiental, pues la mayoria
de esfuerzos de las universidades se dirigen
hacia la gestion ambiental, dejando de lado la
formacién de los futuros profesionales. La aco-
demia cuestiona cémo asumir los fundamentos
epistemolégicos v la complejidad que implica
la educacion ambiental en el nivel universitario.
Acerca de esfo, el trabajo investigativo que
precedié a esfe fexto dice:

[...] se asume el supuesto tedrico de la
interdisciplinariedad como una posibili-
dad de acercamiento, didlogo v respeto
a la diversidad de los acfores universita-
rios (estudiantes, profesores y adminis-
frativos) buscando suscitar reflexiones y
avances en una propuesta de ambienta-
lizar la educacién a través del curriculo,
proceso que se conoce también como la
Inclusién de la Dimension Ambiental en
el curriculo (IbA) o ambientalizacién curri-

cular. (Pedrazadiménez, 2017a, p. 66|

El propédsito de la 1ap es que la comu-
nidad universitaria reconozca su historia y
poder actuar asi en una estructura de soporte
normativo, que contenga los elementos misio-
nales, ademds consolidar los escenarios de
fransformacion, la accién y el discurso. La 1ap
establece también imaginarios a través de la
veracidad de las acciones de la institucion
—con las dificultades del lenguaje argumen-
fafivo— que propicia la comunicacién y los dis-
cursos de exposicion de perspectivas de todos
los agentes de cambio. Las caracteristicas de
la 1P son establecidas acorde al campo aca-
démico universitario. Por ejemplo, promover el

didlogo por medio de elementos de inclusion
social y problematicas propias. En coherencia
con la participacién, la emancipacion es una
praxis que lleva a la fransformacion y tiene dos
elementos constitutivos indisolubles y dialécti-
cos: accién y reflexién; segin Freire (2014),
la reflexion sin accion se reduce al verbalismo
estéril, mientras que la accién sin reflexion es
activismo. Asi, se conforma un espacio comu-
nicafivo de personas que interactian con pro-
positos comunes.

En dicho espacio, la investigacion pro-
yecta una fransformacion del andlisis de las
intenciones, condiciones vy circunstancias del
confexfo, y asf los demds participantes (dife-
renfes al investigador] se constituyen como
corinvestigadores, con sentido de identidad
dentro del proceso, haciendo frente a las dife-
rentes resfricciones y construyendo discursos
reflexivos para producir un cambio real (Fals y
Ordofez, 2007; Kemis y McTaggart, 2012),
a través del razonamiento crifico que permite
fransformar tanto las teorias como las précti-
cas de los participantes (Kemmis y McTaggart,
1988). La colaboracién entre los participantes
se conoce como comunidad critica; en esta
se dan procesos de auforeflexion, auto-evo-
luacién y auto-manejo. La reflexién fomenta la
autocritica de cada sujeto, es decir, la reflexion
facultativa que caracteriza a todo tipo de inves-
tigacion-accion (Brisbane, 1989, citado en

Zuber-Skeirritt, 1992).

la problemdtica universitaria es abordada
desde la 1aP a partir de la tesis doctoral de de
la autora, titulada “La interdisciplinariedad en
un proceso de ambientalizacién curricular en
la Universidad Pedagogica y Tecnolégica de
Colombia”, en la que se realiza un andlisis
del proceso interdisciplinar en busca de lo
ambientalizacion del curriculo. Esta también
fiene en cuenta el documento Propuesta para
la Inclusion del Componente Ambiental en
los programas de pregrado de la uprc. Esto
es funcional para la transformacion que ade-
lantan las universidades cuando asumen el
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compromiso ambiental y para la comunidad académica existente, para lo que
fueron necesarios dos procesos:

1. Institucional: construccién de un grupo de actores —académicos y administra-
fivos— que puedan legitimar y hacer factible la cimentacion del documento
Propuesta. El proceso institucional demandd del investigador un proceso
continuo de gestién para viabilizar la dindmica de la 14p.

2. Investigativo: analizar el proceso reflexivo y de didlogo del grupo hacia la
interdisciplinariedad, para la construccién de una propuesta ambiental. En
este proceso se da una complementariedad de paradigmas investigativos:
el crifico, realizado por los infegrantes del Grupo, para un posterior andlisis
del investigador mediante el paradigma hermenéutico.

Como producto de lo anterior, se presentan los resultados de la constitucion
del Grupo Interdisciplinar para la A de la uptc (Grupo Interdisciplinar IpA-UpTC en
adelante) y la construccion del arbol de problemas, propuesto por Ivén Silva Lirg,
del Instituto Latinoamericano y del Caribe de Planificacion Econémica y Social
(iees, 2003). El andlisis del arbol de problemas, posterior a la trascripcién de
las sesiones de discusion y su categorizacion, permitié recoger las reflexiones
individuales iniciales y su transformacién en un discurso grupal sobre los procesos
necesarios para la inclusién del componente ambiental en la uptc.

El Consejo Académico de la uptc aprobo la creacién de un grupo interdiscipli-
nar' para establecer un dialogo con la comunidad educativa y producir una
propuesta basada en los fundamentos ambientales a tener en cuenta dentro de
los programas de pregrado.? El Grupo Interdisciplinar ibaUPTC estd conformado
(criferio de homogeneidad) por profesionales con postgrado o investigacién en
el campo ambiental. la seleccion evidencia, ademds, las variables ambientales
(criterio de heferogeneidad): social, ecoldgica, econdmica, politica, cultural y
ética (tabla 1).

Integrante Programa/Experticia Integrante Programa/Experticia
P Licenciatura en Sociales. Pg Licenciatura en Sociales.
Experto en territorio Experto en geografia
Licenciatura en Ciencias Naturales Docente en comisién de la upic
PO y EA. Representante de la uprc POV | © investigadora de la propuesta
ante el Ministerio de Medio del Doctorado Interinstitucional
Ambiente y Desarrollo Sostenible en Educacion (en adelante pie)
P3 Programa Economia. P10 Programa de Biologia.

Experto en conflicto Experto en ecologia



Programa Economia. Experto
P4 :
en desarrollos sostenible

P5 licenciatura en MUsica.
Experto en educacion

P6 Ingenieria Geolégica. Representante
de las Seccionales ante el grupo

p7 Programa en Ingenieria Ambiental.
Experto en gestion ambiental

P11 Programa Derecho y Ciencias Sociales.
Experto en derecho ambiental

P12 Programa en Ingenieria Ambiental.
Experta en gestion ambiental

Ad ] Coordinadora del Sistema
Integrado de Gestién [siG)

Representantes de estudiantes
RE 1 . e
al Consejo Académico

Notas: P (n.%): participante profesor con un ndmero que remplaza su nombre. Ad 1. Administrativo

integrante del grupo. RE 1. Representante Estudiantil ante el Consejo Académico urtc.

Fuente: elaboracién propia.

Dentro de los acuerdos para la dindmica
del grupo se aplicaron criterios expuestos por
Mora (2013) como: unidad en la diversidad
(autorreconocimiento, identificar la diferencia);
flexibilidad y acuerdos en las formas de fro-
bajo. Ademds que el Grupo trabajé dentro
de un marco institucional (Plan de Desarrollo)
coherente con los propésitos misionales de la
uptc; finalmente, cada integrante debia con-
siderar que representaba un colectivo. Por
invitacién de la Vicerrectoria Académica de
la institucién, la participante e investigadora
PQ(M) actio como monitora.

Las labores con Grupo Interdisciplinar A
de la uprc iniciaron en el segundo semestre aco-
démico del 2016. Aqui se partié del supuesto
de la existencia de diferentes tensiones rela-
cionadas con la diversidad de pensamientos,
cuestiones de organizacién, tiempos disponi-
bles. Posteriormente, se establecié una fase de
negociacion, por medio de una agenda de
didglogo para el trabajo del grupo. El siguiente
paso fue ordenar las creencias y las orientacio-
nes producto de la negociacion. Finalmente,
se normalizaron las reglas del grupo vy la pro-
puesta grupal.

La integrante (PQ) del Grupo Interdisciplinar pa-
UPTC organizé y planed las acciones del colec-
tivo, mediante la validacion (véase la tabla 2)
del &rbol de problemas como instrumento de

diagnéstico. Esto implico la explicacion de la
infencionalidad del arbol de problemas, el pro-
focolo y los tiempos de aplicaciéon. Dentro del
proceso se indicé que cada validador desarro-
llariay socializaria un érbol de problemas junto
a la investigadora (ires, 2003), lo cual deter-
miné las palabras clave del problema: forma-
cion ambiental, curriculo y universidad, porque

[...] el curriculo involucra la funcién de
docencia que se pregunta por la forma-
cién, asi el cuestionamiento a la universi-
dad es 3Qué hacer para que el curriculo
apunte a la formacién ambiental en el
contexto universitario? sCémo dar garan-
fias de idoneidad ambiental, para tener
un curriculo ambientalizado que sea
propio y que dé origen a lo comin entre
los actores, en una apuesta de negocia-
ciéng (V1, comunicacion personal, 27 de

julio de 20106).

Validador Descripcion
Infegrante del grupo de investigacion
Vi DIDAQUIM (UD), investigador, doctor
en Educacion Ambiental, docente
universitario y del Doctorado DIE.

Estudiante del DiE, magister en Recurso
V2 Hidrico, docente universitario e infegrante
del grupo de invesfigacion pibaguim (up).

La invesfigacién-accién participativa para problematizar la ambientalizacién curricular universitaria
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Egresado de la upre, licenciado en Ciencias

V3 Noaturales y Educacion Ambiental, magister en
Educacién, docente universitario e integrante
del grupo de investigacion micram [UpTC).

Egresado de la urtc. Licenciado en
V4 Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.
grupo de Investigacion MICRAM [UPTC).

Docente pensionado de la Universidad
Nacional de Colombia, érea de trabajo

V5 termodindmica. Posee experiencia como
profesional docente y en cargos administrativos
de la uUN; también ha sido evaluador de
programas universitarios de ingenieria.

Nota: V(n.°): validador con nimero que remplaza su nombre.
Fuente: elaboracién propia.

Con respecto aplicacién del arbol, los validadores manifiestan que lo ideal
es armar el arbol de problemas de manera individual y participar en la toma
de decisiones colectiva con una postura propia. Asi, el ejercicio de auto-identi-
ficacion y de expresion permite un proceso de negociacion relacionado con lo
siguiente: “el poder no es igualdad, requiere de desigualdad entre las fuerzas.
El poder es un tema de negociacién democrética” (V1, comunicacion personal,
27 de julio de 2016); "el poder, es también, el resulfado de una negociacion
de la légica, la emocion y la libertad” (V2, comunicacion personal, 27 de julio
de 2016). los validadores (V3, V4 y V5) coinciden en afirmar que cualquier
propuesta para la universidad, en el plano curricular, se debe consultar con los
actores que la plantean.

A partir de la construccion de drboles de problemas (ap) individuales plantea-
dos por los validadores y el Grupo Interdisciplinar baUpTC, la investigadora muestra
la jerarquizacion de los problemas en funcién de la categoria lenguaje-Discurso
(LD) con subcategorias (Misional, Plan de estudios y Marco conceptual), asi:

1. la contrariedad entre la universidad técnicatecnoldgica y la universidad
humanista en contextos ambientales (-0ap Misional P1).

2. Baja proyeccion de la misién con la responsabilidad ambiental cuando en
el actuar y la toma decisiones de sus egresados se afecta el medio (1-DAp

Misional V5).

3. la relacion causaefecto no explica las posibles relaciones de interdepen-
dencia entre universidad, formacion ambiental y curriculo (1-0ap Misional P3).

4. Hay una baja o nula posicion de un marco conceptual comin en el area
ambiental para la universidad (-0AP Marco conceptual V1).

5. Baja conceptualizacién de lo ambiental en la universidad para su inclusion
en el curriculo (1-pAP Marco conceptual V3).

6. Minima formacion ambiental de los estudiantes de la uptc a través de la
propuesta curricular (-0ap Plan de estudios P4).

7. Ausencia de una estructura curricular que incluya lo ambiental desde la
mision de la Educacion Superior (Es) (1-0ap Misional P4).



8. Minima transversalizacién de la educe-
cion ambiental en los curriculos y progra-
mas (unidades) de la uprtc (-0aP Plan de
estudios P2).

Q. Bajo porcentaje de asignaturas con
enfoques ambientales en carreras que
no fienen como drea principal el saber
ambiental (1-0AP Plan de estudios V4).

10. Desarticulacién entre los actores:
academia, administracién, comunidad
y sector productivo (-0ap Misional Ad1).

la categorizacién tuvo en cuenta los codi-
gos sociolégicamente construidos o cédigos in
vivo (Strauss, 1987), segin el aspecto univer-
sitario en el que se originan los problemas, las
causas y consecuencias (Grupo Interdisciplinar

paurtc, 11,/08,/2016).

A partir de los 10 problemas presentados en
los arboles individuales (sesion del 23-08-16),
se propone a los integrantes mirar similitudes,
discrepancias y seleccionar un problema que
posteriormente se pueda reelaborar. Lluego de
identificarlo se redacta.

Con base en las discusiones para la construc-
cion del ap y delimitando el problema central,
se muestra, a manera de ejemplo, la reflexién
del grupo en una AP acerca de aspectos
sobre los diez (10) problemas planteados
individualmente:

a. "El problema (10) encierra tres problemas
realmente: [uno] académico, que seria de
carécter curricular; [ofro] de tipo adminis-
frativo, y el tercero es una vinculaciéon de
un actor externo a la universidad para la
toma de decisiones” (PQ, comunicacion
personal, 23 de agosto 2016). En con-
secuencia, por consenso de descartan los
problemas (10) y (8) pues no ser centrales
al propdsito curricular.

b. “los problemas (2] y (6) estén concate-
nados: la formacion implica una respon-
sabilidad, el deber ser de un profesor
es proyectar la formacion y esto es una
responsabilidad, por decir obvia, en el
contexto universitario” [P 1, comunicacién
personal, 23 de agosto 2016).

c. Al respecfo de la formacién ambiental,
los participantes indican: “...la formacién
es una responsabilidad universitaria, pero
habria que profundizar en lo que significa
formar ambientalmente” (P1, comunica-
cién personal, 23 de agosto de 2016).
Ademds, sefialan lo siguiente: “la formo-
cion ambiental esté en un enframado de
inferdependencias y estas son: 1) las emo-
ciones; 2] los hdbitos; 3) el conocimiento,
y 4] el poder. El conocimiento es el tnico
que se privilegia en la universidad, no nos
inferesan las emociones de los estudiantes
y el poder es inestable. .. las interdepen-
dencias son flexibles y en unos momen-
fos pueden estar a favor o en contra de
lo proyectado. la formaciéon ambiental
necesifa generar: un conocimiento (con-
ceplual, tedrico y de investigacion), una
estrategia curricular y una responsabili-
dad institucional que ya es exigida por
las normas o la ley” (P3, comunicacién

personal, 23 de agosto de 2016).

Con esto, los integrantes reelaboraran el
problema y transitoriamente se presentaron
cuatro ftems. Esfos se relacionaron con aspec-
tos como la misién universitaria, la estructura
curricular, las inferdependencias de los aspec-
fos universitarios, y un Ultimo que encerrd vy
articulo todos los aspectos. El problema se
presenta asi:*

La invesfigacién-accién participativa para problematizar la ambientalizacién curricular universitaria
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La UPTC presenta una desarticulacion entre su naturaleza (visién, misién) con una
esfrategia curricular que limita una sélida formacion ambiental del estudiante, en
cuanto a conocimientos y précticas para el ejercicio de la profesion al insertarse
en un mundo socialmente complejo y un planeta ambientalmente frégil (Grupo
Inferdisciplinar pa-uprtc, 2016).

Ademds, se advierte:

[...] Lo Universidad no puede solucionar los problemas ambientales, pero s
generar las condiciones para que se puedan plantear soluciones. El problema
ambiental no lo va a solucionar la universidad sino todos aquellos que resulten
inmersos en él. (P3, comunicacién personal, 23 de agosto 2016).

El Grupo Inferdisciplinar ipauptc fomenta un ejercicio de pensamiento critico
y problematiza el acontecer histérico desde su condicion singular, especifica y
local (Pulido, 2017). Asi, se reconfigura y renueva el objefo de investigacion,
pues surgen posibilidades teéricas y metodolégicas (Pulido, 2017) que permiten
la acciénreflexion en la dindmica de una 1ap. Después de esto, se determinaron
las causas, se realizé la discusion y reflexion con el grupo, lo que condujo al
andlisis de la inclusién de lo ambiental en los sistemas escolarizados (incluyendo
la universidad), a partir de eventos internacionales desarrollados en los afos
sefenta, pasando por la implementacion en diferentes normatividades naciono-
les en los afios noventa.

Aqui, de forma empirica, el Grupo by el franscurrir de la eA (Sauve, 1997;
Gonzdlez, 2000:; pnea, 2002: Mora, 201 1) indican una relacion con el marco
conceptual del campo ambiental. Asf, en la primera parte de la discusion, apa-
rece la conceptualizacion y construccion de la racionalidad ambiental. Por ejem-
plo, P3 indica lo siguiente: “si en el curriculo no se tiene un elemento conceptual
para abordar la formacion ambiental, no se tiene una vision sistémica, se estd
ignorando el problema ambiental” (P3, comunicacién personal, 23 de agosto
2016). Segin el validador 1, es necesario que las universidades adquieran el
compromiso de incluir lo ambiental, si esperan avanzar. En ese compromiso debe
estar el estudio del pensamiento ambiental universitario, porque le permitird a
la universidad tomar decisiones. Ademds de lo anterior, afirma el validador 1:

[...] no se trafa de identificar cudl es la idea de ambiente, se frata de indagar
sobre cémo el ambiente se coloca en juego con las concepciones curriculares
en accién, porque este implica hacer manifestacion acerca de qué es el hombre,
qué es conocimiento, qué es el aprendizaje y los procesos de ensefianza, para

luego ser fraducidos en un plan curricular. (V1, comunicacion personal, 27 de

julio de 2016).

Esto evidencia la necesidad de un marco conceptual ambiental consensuado
y propio para la UPTC, pues se determind que la causa fundamental es que “el
curriculo UPTC carece de unicidad de elementos conceptuales para abordar la
formacion ambiental” (Grupo Interdisciplinar pa-uprtc, 2016).

Asi mismo, al delimitar las causas de los problemas de la 1A en el curriculo
universitario, el grupo sefiala que:



[...] Las causas no solo se deben buscar
en lo que no existe, sino en lo que exisfe,
por ejemplo, existe una racionalidad
ambiental fraccionada, focalizada, des-
virtuada e instrumentalizada: los ingenie-
ros aprenden a hacer esfudios de impacto
ambiental, no por su servicio o defensa
del ambiente, sino por requisito de su
proyecto estudiantil. Habria que estudiar
enfonces cudl es el tipo de racionalidad
ambiental que se maneja en los progra-
mas o en la propuesta curricularg (P,

comunicacién personal, 23 de agosto

2010).

Al tratar de establecer el tipo de raciono-
lidad ambiental y los escenarios, se observa
que:

[...]Los planes de estudios de los progra-
mas de pregrado de la uptc, publicados
en la pagina web vy su estructura acadé-
mica, muestran una gran segmentacion:
lo disciplinar estd en un porcentaije alfo
(75 %) versus la interdisciplinariedad
(23%); esta Gltima necesaria para abor-
dar la complejidad ambiental. (P9, comu-
nicacién personal, 23 de agosto 2016).

En virtud de lo anterior, se consideran dos
Casusas:

1. La uptC presenta conocimientos y proce-
sos cienfificos, tecnolégicos, humanos y
ambientales que no estan ligados para
abordar de manera integral problemati-
cas complejas.

2. la UpTC cuenta con una estructura curricu-
lar rigida que poco favorece el abordaje
de problemas ambientales de manera
interdisciplinar. (Grupo Interdisciplinar

pA-UPTC, 2016)

El tema de la b en el curriculo se ha inves-
tigado y referenciado teoricamente, sefialando
que presenta limites, obstaculos y algunos
avances. En México, por ejemplo, Gonzdélez

(2000) categorizé los momentos de la A en el
contexto escolar, con los cuales se puede ano-
lizar y cuestionar experiencias que se adelan-
fan en ofros lugares de la region. Al principio
hubo resistencia de la comunidad educativa,
al prefender institucionalizar propuestas de
ofros contextos en el pafs, pues se sefialé que
el ambiente ya era un contenido escolar; esto
sugirié una vision reducida y relacionada con
la concepcién ecologista de ambiente: es des-
confextualizada y limita su complejidad.

Posteriormente, se realizé la implementa-
cién de temas ambientales en asignaturas de
ciencias naturales en los curriculos escolares.
Sin embagargo, esto se vio afectado por el
empleo de la légica positivista de fragmento-
cién del conocimiento; se estudian problemas
ambientales globales, dejando de lado lo
local y la construccién de una vision multi{inter)
disciplinaria. “[...] la inclusion de asignaturas
ambientales en los curriculos de los programas
académicos, que es el avance obtenido por
muchas universidades, es una medida claro-
mente insuficiente” (Alba, 1997: Novo, 2009:
Sawé, 2010; Sarmiento, 2013 como se citd

en Fuentes y Gonzdlez, 2016, p. 221).

En un tercer momento aparece la ambien-
falizacion de las ciencias; aquf se desarrollaron
ejercicios de planificacion cenfrados en abor-
dar desde el enfoque sistémico los fenémenos.
Se infiere que se utilizaron las dinamicas de la
naturaleza para ensefiar conocimientos espec-
ficos de la ciencia, emitiendo un lenguaje que
afecta la representacion de la realidad, dado
que, por ejemplo, "no siempre las leyes fisicas
tienen una realidad inmediata asociada y no
siempre las imégenes [simbolos y conceptos]
responden a nociones espaciofemporales evi-
dentes en nuestra realidad” (Vizcaino y Terro-
zzan, 2015, p. 109). El momento en que lo
ambientalizacion giro entorno a las ciencias
se caracterizd por una mezcla de concepcio-
nes de ambiente: naturaleza como problema,
medio de vida y biosfera.

En un cuarto momento se busco plantear
proyectos franversales, los cuales involucran
la organizacion del conocimiento v el funcio-
namiento institucional, y fambién requieren de

@)
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un profesor que incorpore femas y actividades de naturaleza local, asi como
de la articulacion entre dreas del conocimiento y de la realidad del estudiante.

El transcurrir historico de la educacion ambiental en Colombia parece supe-
rar las etapas descritas para el caso de México (la resistencia, la implementa-
cién de asignaturas, la ambientalizacién de las ciencias v la implementacion
de proyectos transversales). Si bien el concepto ambiente se asume en los afios
sefenta por la comunidad infernacional, Colombia generé discusiones en torno
a la conservacion de la naturaleza desde mediados del siglo pasado (Saenz,
2012). Posteriormente, se normativizd la infenciéon del aprovechamiento de los
recursos naturales renovables vy la profeccion del medio ambiente, mediante la
ley 23 de 1973, la cual se materializod a través de la inclusion de cursos de
ecologia, conservacién de los recursos y preservacion (Decreto 1337 de 1978)
en los curriculos del sistema educativo.

A nivel nacional, en los ochenta todo parecia marchar bien en términos de
la incorporacién de la educacién ambiental al sistema de educacién superior
y las reflexiones estaban registradas en las Memorias de universidad y medio
ambiente en América Latina y el Caribe (1985), mejor conocida como la “Carta
de Bogotd”. Si bien algunas universidades como la Nacional de Colombig,
del Valle y la Pontificia Universidad Javeriana formularon apuestas interdiscipli-
nares —mediante la conformacion de insfitutos que asumian el ambiente como
responsabilidad y objeto de investigacion—, en ofros contextos universitarios los
avances fueron pocos.

Por ejemplo, a finales de 1970 la uptc incorporé la ecologia en los planes
de estudio, pero en la siguiente década esta fue excluida. Después, se estable-
cié la inclusion de materias del componente ambiental solo en programas que
lo requieren o lo han considerado dentro de su plan de estudios, investigacion
y extension, fales como los programas de formacion profesional y de postgrado
con denominacion ambiental o la “Cétedra universidad y enforno”, dirigida a los
estudiantes de pregrado con dependencia de un programa especifico.

En el intenfo de legitimar el campo ambiental en la educacién, surge apar-
fir de la Constitucion de 1991 ofro proceso que soportard posteriormente la
reforma educativa con la ley 115 de 1994. Esta ley incorpora aspectos como
la flexibilidad, participacion y contextualizacién que pueden viabilizar diversas
formas de planeacién curricular. Ademds, en el campo ambiental, con base en
la Constitucion de 1991 se emite la ley 99 de 1993, mediante la cual se crea
el Sistema Nacional Ambiental (sina). La articulacién de la ley 115 y la ley 99
permitieron arbordar lo ambiental en la educacién y la consolidacion de la Poli-
tica Nacional de Educacion Ambiental(pnea, 2002), con el fin de establecer las
vias de institucionalizacién de la educacién ambiental (EA) con su posterior legiti-
macion en el Decreto 1743-1994, por el cual se incluye el Proyecto de e para
fodos los niveles de educacion formal.

Sin embargo, mientras el marco legal de la Politica Nacional de Educacion
Ambiental ha implementado progresivamente la propuesta fransversal de ea en
los niveles de educacion basica (primaria 9.°) y media (10.°y 11.°) a través de
los Proyectos Educativos Escolares (praEs), las instituciones universitarias avanzan
lentamente, ya sea en plantear Proyectos Ambientales Universitarios (Praus) o en
implementar diferentes programas vinculados a un Sistema Ambiental Univesitario



(sau). Las propuestas desde los ministerios
Nacional de Educacion y Ambiente, entre
ofras, no han afectado la cotidianidad curri-
cular universitaria y se ha desaprovechado el
frabajo inferdisciplinario para conectar la aco-
demia con los problemas reales de su entorno.

El avance lento de la ambientalizacion
curricular en los curriculos se relaciona con
la estructura académica rigida de la univer-
sidad, "que poco favorece el abordaje de
problemas ambientales de manera inferdisci-
plinar” (Grupo Interdisciplinar ipauptc, 2016).
Se puede afirmar que la asociacion entre dis-
ciplinas y departamentos en la universidad es
un fenémeno que data de finales del siglo xix
(Mox-Neef, 2004); en esfe contexio se presen-
fan dindmicas que jerarquizan la accion de
unas disciplinas y que promueven su aufono-
mia, competencia y prestigio, lo que provoca
que algunas se consideren “mds importantes
que ofras”.

En el campo ambiental también se detecta
una serie de obstdculos para la integracion
interdisciplinar en las universidades, entre ellos:
una historia de frustraciones, el aislamiento de
las disciplinas y la dificultad para la compren-
sién tedrica de la interdisciplinariedad, asf
como una posicién epistemoldgica y adminis-
frativa de las insfituciones que limita enfrentar
la complejidad ambiental (Angel Maya, 2003,
citado en Pedrazadiménez, 2017b).

Producto de la visién positivista que carac-
teriza la moderidad, las disciplinas fragmen-
fan el conocimiento y esto afecta la formacion
de profesionales, porque cada uno de ellos
considera que su enfoque es Unico e impor-
fante, “espiritu propietario” (Morin, 2000,
citado en Bru, 2012, p. 67), lo que limita el
frabajo inferdisciplinario. Dicha percepcion
ha sido considerada como una de las causas
profundas de la crisis ambiental (Morin, 2000;
Angel Maya, 2003). Por esfo, es vital resig-
nificar el conocimiento para comprender que:

La crisis y su relacion con la supervivencia
de la especie humana son condiciones
sine qua non que demandan una educo-
cién para la vida, fundamentada en el

ser, el saber hacer, el saber vivir juntos, y
no solo del saber conocer. la educacién
para la vida no es Onicamente para el
futuro adulto y su trabajo, sino para el
presente, para el ahora, en su contexto
de problematicas de la cotidianidad
socioambiental. (Mora, 2015, p. 186).

Las decisiones que hay que fomar para la
fransformacién v salida de la crisis ambiental
requieren del didlogo de actores en las dife-
rencias. En este sentido, la interdisciplinarie-
dad permite la construccién de un lenguaije
comin a partir de discursos y perspectivas
independientes y distantes (Follari, 1999,
citado en Pedrazajiménez, 2017b). las pro-
blemdticas ambientales precisan una apertura
mental de los individuos, para un cambio de
lo disciplinar a la inferdisciplinariedad, como
lo propone Guattari (1996), que produzcan
verdaderos cambios (mutaciones) existenciales
de la subjetividad.

Se advierte que, si bien las propuestas
curriculares de fipo inferdisciplinario muestran
potencialidad movilizadora y fransformadora,
su debilidad radica en que pueden caer en
desarticulacién y activismo, ya que han sido
marcadas por la tradiciéon pragmdtica de la
escuela activa y se han caracterizado por
intentar hacer una interdisciplina sin disciplinas
(Rodriguez etal., 1998, citado por ke, 2002).

En Colombia, segin el Equipo Universi-
dad, Ambiente y Sustentabilidad (2015) vy
Ascun, es dificil evidenciar el avance de la ipa
en el curriculo. En el Il Foro Colombiano de
Universidad y Sostenibilidad Ambiental (orga-
nizado por Universidad Distrital Francisco José
de Caldas), veintitrés instituciones, incluida la
UPTC, presentaron avances en forno al compro-
miso ambiental. Al igual que lo expuesto en
el informe risu (2014),* se demosiré que las
universidades participantes en el foro adelan-
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fan procesos de la 1pA y dan cuenta, en su gran mayoria, de los indicadores de
gestién en cuanto a infraestructura y recursos. la dimensién docencia muestra
pocas experiencias con respecto a propuestas de interdisciplinariedad y trans-
versalidad en el curriculo.

Entonces, la pregunta que se deberia formular es spor qué no es una exi-
gencia, externa o inferna, la ambientalizacion curricular en la universidad? Una
posible explicacion puede estar en que al tratar de vincular los dos campos, edu-
cativo y ambiental, aparecen inevitablemente obstaculos provenientes del sistema
econdmico en el franscurrir historico de ambos. Se advertia desde la década de
los sefenta que adaptar el sistema educativo al desarrollo econémico se volvio la
prioridad de las exigencias politicas a las insfituciones (Coombs 1971); vy recien-
tfemente, en el campo ambiental, el Club de Roma proclamaba la urgencia de
frenar el crecimiento econémico antes de sobrepasar los limites del planeta. Sin
embargo, se optd por valorizar monetariamente el ambiente, razén por la cual

Leff (2010) afirmé:

La retérica del desarrollo sostenible ha convertido el sentido critico del ambiente
en una proclama de politicas neoliberales que habran de conducimos hacia
los objetivos del equilibrio ecolégico vy la justicia social, por la via mas eficaz:

el crecimiento econémico guiado por el libre mercado (p. 24).

Dicha retérica se ha instaurado de diferentes formas en la cultura y una estra-
fegia para su produccién y reproduccion es la educacion. El discurso ambiental
hacia el Desarrollo Sostenible (ps] en educacién, llamado Educacién para el
Desarrollo Sostenible (eps), fue legitimado en la Agenda 21 de la Cumbre de Rio
en 1992 y en la actual Agenda 2030 para alcanzar los Obijetivos del Desarro-
llo Sostenible (ops) (onu, 2018); ademds, es promulgado desde los organismos
infernacionales vy llevado a los escenarios educativos.

Las directrices internacionales en el campo educativo y ambiental provienen
y dependen principalmente de los mismos entes del sector financiero y social,®
que surgieron luego de las posguerras. Al respecto, Martinez y Orozco (2010)
consideran dichas directrices como elementos de control macrosocial en dmbitos
globalizados, que favorecen la productividad econémica, junfo con la formulo-
cién de la educacién desde una estrategia politica y econémica mundial, en la
que lo ambiental es un inferés por controlar. En consecuencia, el contrato social
que se asume:

Implica que hay un segmento de la sociedad que decide lo que es preeminente,
una ideologia preferente, y luego usan la educacion como herramienta para

implantar su concepto de “lo mejor” en las mentes del educando. El problema



que enfrentan los defensores de la EDS es
que dicho determinismo no es consistente
con la manera en que muchas personas
perciben la educacion; es un anafema
pensar que la educacion deberia condu-
cir a semejantes fines predeferminados.
(ickling, 1992, 2003; Sauvé, 1996,
1999a, 1999b; Simmons, 1996; Zeph,
1998; Jickling y Spork, 1998; Berryman,
1999, citados en Jickling, 2006, p. 65).

la influencia del discurso econémico en
los campos educativo y ambiental es parte
de la vivencia universitaria y es develado por
el Grupo |nterdiscip|inor pa-UPTC, al indicar lo
siguiente:

[...]la causa, y hay que exponerlo abier-
famente, es una prevalencia de una racio-
nalidad capitalista en la universidad (P1).
[...] en busca de beneficios particulares

. en este escenario habria que pensar
otro proyecto econdmico alternativo
desde la perspectiva de la sustentabili-
dad... del placer de vivir... (P3, comuni-
cacién personal, 23 de agosto de 2016).

Los propdsitos formativos de la universidad
han sido afectados por la visién del desarrollo
econdmico, convirtiéndose en el fin educativo,
“universidad del y para el desarrollo”; asf se
cuestiona el qué, para qué y para quiénes se
educa. Pulido (2017), interpretando a Fou-
cault, precisa que se ejerce un poder sobre el
saber que implica el gobiermno de si y de los
ofros: “... un gobierno, que ubica la mirada
sobre la constitucion de los sujetos y sus formas
de accién y actuacion consigo mismos” (p.
34). En consecuencia se podria describir que
al interior y exterior de la universidad se ejercen
e instauran relaciones de poder, que se confi-
guran en torno a la ciencia vy la tecnologia, y
estdn inmersas en un modelo econdmico, sin
percibir sus implicaciones ambientales, lo que
revela la barrera o el desafio educativo de la
disyuncion entre éfica y ciencia.

Desde mediados del siglo xx,° la univer-
sidad se ve obligada a ensefiar habilidades
"necesarias” a los estudiantes, para entfrar y
avanzar en el mercado laboral y se convierte
asi en socio importante en la cooperacion
transnacional. Por ejemplo, se presentan pro-
puestas como la perspectiva anglosajona en
educacién, encaminadas al desarrollo soste-
nible: “una ‘universidad sostenible’ es aquella
que contribuye al bs, al progreso, [a] promo-
ver el desarrollo socialmente justo, econémi-
camente prospero y ambienfalmente benigno”
(Scolus, 2010, p. 70); o a la "necesidad de
integrar la sostenibilidad en el AbN de las ins-
fituciones académicas” (Tilbury, 2010 p. 10),
para asegurar que —en la politica— la toma
de decisiones y la practica estén alineados con
los compromisos de la sostenibilidad.

En contraposicion a la eps como apuesta
ambiental de la universidad, teéricos como
Santos (2015) invitan a la defensa de la
universidad publica. De esta forma, urge la
resignificacion de su infencionalidad vy trans-
formacion profunda, mas allé de sus reformas
impuestas, mas bien desde sus objefivos, que
hasta el momento han estado orientados hacia
una vision de ciencia y tecnologia como dnica
manera de ver el mundo. En consecuencia, se
requiere una fransformacién en la representa-
cién sociocultural de la crisis ambiental como
salida para disminuir el riesgo de continuar
en un modelo de desarrollo al servicio de la
economia (Porras, 2015).

Se requiere como alfernativa una posicién
critica y politica, enmarcada en epistemologias
del sur, que llamaremos sustentabilidad y que
pretende sostener la vida en el planeta y hacer
frente al modelo desarrollista dominante —
valor econémico de lo material como indicador
de progreso—. En este sentido, las propuestas
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de integracion de la sustentabilidad a las universidades han encontrado desa-
fios v limites. Gonzdlez, Meira y Martinez (2015) indican que como limite, las
politicas de sustentabilidad no hacen parte de la agenda de las universidades y
falta su aplicacién a los campus, ya que algunas quedan en retérica. Por tanto,
no se logran cambios sustantivos v esfructurales, ni coherencia con la realidad
social en la que se encuentran inmersas estas instituciones, al chocar con barre-
ras como las inercias sociales, econdmicas, académicas Yy sus estructuras. A esta
limitacién los autores le atribuyen el t#érmino “techo de cristal”.

Finalmente, dentro de las causas que problematizan la ambientalizacion
curricular, el grupo sefala que el desconocimiento de la comunidad acerca de
las problematicas y las soluciones en lo ambiental incide en el desemperio de la
foma de decisiones. A esto se le suma la deficiencia en la asignacién de recurso
y personal para abordar el problema en los programas (Grupo Interdisciplinar

pa-UPTC, 2016).

Por lo anterior, la causa se expresa como “inexistencia de una politica inte-
gral ambiental universitaria” (Grupo Interdisciplinar ipauptc, 2016) y es preciso
incluir las causas de formacion de comunidad, gestion y administracion, para
que luego el Grupo Interdisciplinar pA-UpTC las proyecte en su plan de accién
como componentes a desarrollar. Lo anferior quedard como propésito para la
institucion, con posterioridad a la construccién e implementacion de la Propuesta
para la inclusion del componente ambiental en el curriculo de los programas de
pregrado de la uptc.

La inclusion del componente ambiental en el curriculo de pregrado de la upic,
a través de la 1ap, implica un trabajo del grupo y sus miembros, pues a partir de
la discusion de lenguajes individuales, se abordard un nuevo discurso del grupo
sobre cémo el campo ambiental se incluird en este contexto universitario. En ese
sentido, se detecta que la ambientalizacién curricular tendrd que soportarse en
la fundamentacién conceptual de ambiente y de sustentabilidad, para asf lograr
identificar y diferenciar su infencion semantica, de conceptos como desarrollo
sostenible.

Se observa que las esfructuras curriculares en la uptc mantienen la fragmen-
facién del conocimiento en disciplinas, a pesar de la existencia de asignaturas
y de programas relacionados con el campo ambiental, lo que limita la inclusién
del componente ambiental. En consecuencia, las propuestas de eA —desde las
referencias fedricas, normativas vy las sugerencias infernacionales— sobre estro-
fegias curriculares como la inferdisciplinariedad y la transversalidad se vuelven
difusas, ignoradas o ideales no concretados en el contexto.

Construir una politica ambiental integral requiere que los entes administrativos
reconozcan que no basta con acciones de gestion y uso de recursos al inferior
de la upTC, sino que dentro de su mision es imperante la formacion ambiental
para mejorar el desempefio de los profesionales.
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