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Resumo

Este trabalho é um recorte de uma prdtica vivencial realizada em uma das etapas
da pesquisa de mestrado, intitulado “Ecoformacdo e Educacdo para a Paz:
intervencoes ecoformadoras nos anos iniciais do ensino fundamental”, concluido
no primeiro semestre de 2017. A pesquisa que serd apresentada neste texto foi
realizada com uma turma de 5° ano do ensino fundamental, em uma escola
municipal da cidade de Ponta Grossa, no estado do Parand - Brasil. O objetivo
estd em divulgar resultados da pesquisa e intervencdo pedagdgica com a
temdtica envolvendo a Educacdo para a Paz e vivéncias com a natureza.

Palavras-chave: Educacdo. Paz. Vivéncias. Natureza.

Categoria: Trabajos de investigacion.

Tema de trabalho 10. Educacioén en ciencias para la paz.

Objetivos

Divulgar arelevancia de trabalhar, de maneira vivencial, as questdes da Educacdo
para a Paz e sua relacdo com a natureza, com alunos de anos iniciais do ensino
fundamental.

Marco teédrico

A Educacdo para a Paz nasce a partir das discussdes sobre a presenca da

violéncia na sociedade. A ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) no ano de 1999
viu a necessidade de criar um programa para implantar a Cultura de Paz no
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planeta, é indispensavel a compreéH§*§8*88'%su8%U$&% 5)’0] }Jms]éQn%%Q%]eg"r%%%q%o
de violéncia e nGo somente a auséncia de guerras.

Galtung (1990) parte da ideia que para falarmos de paz necessitamos entender a
violéncia. A violéncia neste sentido deve estar vinculada as pesquisas sobre
Cultura de Paz e Educacdo para a Paz, e, em sua base conceitual deve ressaltar
a reflexdo sobre as diversas formas de violéncia. Nota-se os principais tipos de
violéncia em Galtung (1994), como podemos observar na figura 1.

Figura 1. Tridngulo da Violéncia de Johan Galtung (1990). Fonte: Os autores.

VIOLENCIA DIRETA

Violéncia Fisica e Moral.
Violéncia de visibilidade.

VIOLENCIA
CULTURAL

Violéncia indireta, pouco visivel.
Ela se embasa em diferengas

VIOLENCIA
ESTRUTURAL

A violéncia se apresenta pela
constituic@io e da estrutura do

culturais, étnicas e de género. e,

pode se manifestar através da arte,

religido, ideclogia, linguagens e

sisterma socioecondmico. E como
resultado, causa a perpetuacfio da
pobreza, desigualdade social, fome,

ciéncia. (Intolerdncia) misério e impede o

desenvolvimento.

Estes conceitos de Galtung (1990) sGo importantes
compreender os estudos e acdes a favor da paz.

para gue pPossamos

O direito de viver em paz pode ser lido como o direito de ndo ser
vitima de agressdo. Mas se assumirmos que a agressdo ndo é
aleatdria, mas causada por fatores estruturais e culturais entre e
dentro dos atores, entdo o direito de viver em paz € o direito de viver
num cendrio social (nas palavras do artigo 28 da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, “uma ordem social e internacional”)
onde se faz qualquer coisa sobre os fatores e ndo sé sobre os atores.
(Galtung, 1990, p. 213).
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Ter como direito viver em paz, dosuf%?rrﬁabgﬁ'eo%%’%ﬁc} O(B]O]I’P(u}w%gdﬁg%ﬁi %%%Oadue
aprofundemos as discussdes sobre prdticas pedagdgicas e que estas tenham
repercussdes no contexto de uma Educacdo para a Paz. Educacdo para a Paz
entendida por Jares (2002, p. 131) como “auséncia de todo tipo de violéncia e pela
presenca de justica, igualdade, respeito e liberdade”. Além disso, a Educacdo
para a Paz possibilita uma religacdo com a natureza, quando nos incentiva viver e
conviver de forma consciente com o outro, consigo mesmo e com a natureza que
Nnos cerca.

Para Morin (2012, p. 38) “A Educacdo para a Paz ndo significa ensinar que a paz é
uma coisa muito boa, mas significa ensinar a compreensdo humana. Isso € uma
coisa fundamental no caminho para a paz”. Sendo assim, as praticas vivenciais
com a natureza tém um papel fundamental para a construcdo de melhores
relacoes humano-natureza.

As “Vivéncias com a Natureza” partem do pressuposto que muitas pessoas que
vivem no mundo urbano e industrializado trazem, em seu modo de vida, toda a
histéria humana e de quem as antecedeu, mas que foi desconectada do mundo
natural. Podemos pressupor que este distanciamento seja um fator significativo dos
inUmeros problemas, desequilibrios, ameacas ambientais que a sociedade mundiall
sofre atualmente (Cornnel, 2008 apud Salles, 2017).

Pensando nas questdes sobre o aprender, Mendonca (2008, p. 10) evidencia que:

No aprendizado vivencial, € o corpo inteiro que aprende, ndo sé o
cérebro, e ele aprende porque interage com o que deve ser
aprendido. As vivéncias permitem que a pessoa se aproxime de si
mesma, fazendo com gque o aprendizado se torne auténtico, pois é
seu proprio corpo que vai produzir o conhecimento.

Desta maneira, o encontro das reflexdes sobre a Educacdo para a Paz, com foco
nas vivéncias com natureza possibilita um conhecimento integral, ou seja, um tipo
de aprendizagem onde a totalidade do ser interage com o que aprende. As
vivéncias com a natureza no ambiente escolar € uma alternativa de melhoria nas
relacdoes pessoais e com o mundo, o que chamamos de Ecoformacdo, que
segundo Suanno (2014, p. 211):

Ecoformar é buscar promover, construir a educacdo para o
desenvolvimento sustentdvel associada a uma educacdo da
solidariedade, do compromisso com o planeta e todos seus
habitantes. Desenvolvendo uma Educacdo Ambiental, também
atenta aos direitos humanos e a paz.

Morin (2011), em “Os sete saberes necessarios & educagdo do futuro”, evidencia
questdes transversais aos desafios do século XXI e que requerem ser pensadas de
maneira infegrada em questdées humanas, sociais, econdmicas, ambientais e
planetdrias.
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A metodologia para este artigo € a qualitativa, pois visa frazer resultados de cunho
reflexivo. Lembrando ainda que este trabalho € um fragmento de pesquisa de
mestrado, j& concluida, a qual foi submetida & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa, atendendo as orientacdes inerentes a Resolucdo n® 466 de 2012 e na
Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, sob o parecer n® 1.729.430.

Para a composicdo deste frabalho, foi analisado uma das prdticas vivenciais que
fez parte da dissertacdo de mestrado. Quanto aos participantes da pesquisa,
tivemos um total de 21 estudantes, na faixa etdria de 9 a 11 anos, todos
devidamente matriculados e frequentando o 5° ano de uma Escola Municipal da
cidade de Ponta Grossa, no estado do Parand.

Em todas as praticas realizadas, ao longo das intervencgdes, buscou-se colocar em
acdo a metodologia do aprendizado sequencial criado por Cornell (2008), sendo
composta pelas seguintes fases:

Figura 2 - Metodologia do Aprendizado Sequencial de Cornell (2008). Fonte: Os
autores.
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Concentrar a
Atengdo

Despertar o
Entusiasmo

* Fase | - despertar o entusiasmo

Fol criada com bose no prazer de brincar, cria
uma atmosfera de entusiasmo, toma o inicic da
atividade dindmico e estimula a receptividade,
desenvolve um estado de atenc&o e supera a
passividade, cria envolvimento, cria boa dindmica
com © grupo, proporciona direcionamento e
estrutura e prepara para os préximas atividade
mais sensiveis.

Equriéncia
Direta

Compartilhar
a Inspiragao

* Fase 2 - concentrar a atengdo

Aumenta o nivel de atengdo, aprofunda a
percepgdo por aprofunda a atengdo, canaliza
posifivamente o entusiosmo gerado na fase 1,
desenvolve habilidades de observagdo, acalma a
mente e desenvolve receplividode para os
experiéncias mais sensiveis com a natureza.

Fases do Aprendizado
Sequencial (CORNELL,
2008. p.63)

* Fase 3 - experiéncia direta

Propde afividades onde as pessoas fazem suas
descobertas (pessoas aprendem melhor a partir
de suas proprias descoberias  pessoaqs),
proporciona compreensdo direta, vivencial e
intuitiva, estimula o encantamento, a empgatic e o
omor, e favorece o comprometimento pessoal
com ideias ecolégicos.

* Fase 4 - compartithar a inspirag&o

Clarifica e intensifica as experiéncias pessoais,
reforga sentimento de equidade, cric vinculos
entre os participantes e dé retomo sobre as
descobertas dos participantes para o educador.

Desta maneira, foram definidas as infervencdes pedagodgicas, utilizando as 4 fases
da metodologia sequencial de Cornell (2008), delineada em momentos de
integracdo entre relacdes humanas, conhecimento sobre questdes ambientais,
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valorizando o contato com a no’rurészgfagf%t?lr%h%%uebﬂ?réOd&iés]%8%?%%83%05&0

de aula.
Resultados

A descricGo e andlise dos resultados tem como foco uma atividade que foi
redlizada ao longo do processo de pesquisa de mestrado, como j& posto
anteriormente no trabalho.

Para organizar a andlise os estudantes foram identificados por niUmeros aleatérios.
A opcdo foi identificar de E11 ao E33. Importante ressaltar que, inicialmente,
estavam participando 23 educandos, e que ao logo da pesquisa duas criancas
foram transferidas para outra escola, tferminando asintervencdes e avaliacdes com
21 estudantes (Salles, 2017).

Nota-se que na devolutiva dos estudantes, mesmo que ndo elaboradas
conceitualmente, devido a sua idade e escolarizacdo, j& permitem vislumbrar
aspectos importantes e que possibilitam indicar elementos iniciais de percepcdo e
entendimento das questdes sobre a Ecoformacdo (o desenvolvimento, individual
e coletivo, dos valores sociais e a necessidade da conservacdo do meio ambiente)
e a Educacdo para a Paz (cuidado com as relacdes interpessoais e intergrupais no
sentido da ndo-violéncia).

Para analisar o trabalho criamos categorias de andlises com base nos sete saberes,
propostos por Morin (2011), que sGo: o erro e a ilusdo; o conhecimento pertinente;
ensinar a condicdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas;
ensinar a compreensdo e a ética do género humano.

A escolha da criacdo das categorias com base nos sete saberes (2011), deu-se a
partir da pertinéncia com o trabalho, que visa uma religacdo dos saberes.
Vejamos:
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Tabela 01- Categorias de Anélisess%gJ?HT%%I?é‘ Qgg@é?e] %o]k%eYrég %%ZIQ\@riRO%Tﬂ).
Fonte: Salles (2017).

SABER

BASE CONCEITUAL CHAVE

A cegueira do
conhecimento

O conhecimento ndo & um espelho dos coisos ou do mundo externo. Todas as
percepodes 50, oo mesmo tempo, fradugdes = reconstrugdes cersbrais com bose

em estimulos ou singis coptadaos e codificodos pelos sentidos. Dol resultam, sabemos
bem, os indmeros eros de percepgdo, gue nos v&m de nosso sentido mais configvel,
o da visdo. Ao erro de percepcdo acrescenio-se o ero intelectual. O conhecimento
par meio de palavra, de idein, de tearia, € o fruto de uma fradugdo/reconsirucdo por
meio da inguagem e do pensamento e, por conseguinte, estd sujeito ao emro (2011,
p. 19-20].

2. | Principios  do | Na missdo de promover a intefigéncia geral dos individuos, o Educagdo do Fuiuro
conhecimento | deve, oo mesmo fempo, uiilizar of conhecimentos existentes, superar as antinomias

pertinente decorentes do progresso nos conhecimentos especiglizodos e idenfificar a falso
racionalidods (2011, p. 37).

3. | Ensinar o | Conhecer o humano, & antes de fudeo, Sifud-lo no universo, & ndo separd-lo dele. (..

condigdo Todo conhecimente deve contexivalizar o clxjeta, para ser perfinente. GQuem somos?

humana E insepargvel de Onde estamos? De onde viemos2 Para onde vomosE ] Interogar

nossa condigdo humana implica questionor primeiro nossa posigdo de mundo
(MCRIM, 2011, p.43].

4. | Ensinar a Epreciso gue compresndam tanto a condigdo humana no mundo como a condigdo
idenfidade do mundo humano, gue, ao longo da histério moderna, se fomou condigdo da era
ferrena planetaria. (..) © problema plonetdrio & um fodo que s nutre de ingredisntes

multiclos, conflifivos, noscidos de crise; ele englobo-os, ultroposso-os & nutre-os de
volta [MORIM, 2011, p.55-548].

5. | Enfrentar os | E preciso gprender o navegar em oceanss de incerezas (MORIM, 2011, p. 17). &
incertezos surgimentc do novo ndo pode ser previsto, sendo ndo sefio novo. O surgimento de
uma criogdo ndo poder ser conhecido por anfecipogdo, sendo ndo havera criagdo.
(MORIN, 2011, p. 71]. Mogdo da ecologio do agdo. Tao logo um individuo empreende
uma agdo, qualguer que seja, esto comega a escapar de suas intengdes. Esta agdo
enfra em um universe de interagdes: e & finalmente o meio ambiente gue s& aposso
dela, num senfinde gue pode controir a intencdo iniciol (IMORIN, 2011, p. 751,

&. | Ensinar a | A comunicagdo ndo garante g compresnsdo. [} A compresnsdo humana vai além

COoOMmMpresnsao da explicagdo. (... A compresnsdo pede abertura, simpatio & generosidade (MORIN,
2011, p. 82].

7.l A  ética do | Osindividuos s8o mais do que produtos do processo reprodufor da espécie humona,

o&nero mas © mesmo processo & produzido por individuos o cada geragdo. As inferacdes

humano enfre individuos produzem o sociedods, e esto retroage sobre os individuos. A cultura,

no senfido gengrico, emerge destos interagdes, relne-as e confere-lhes wvalor.
Individuo + sociedode« espécie sustentam-se, pois. em sentido pleno: apoiam-se,
nutrem-se & rednerm-s2 (MORIM, 2011, p. 93],

As questoes explanadas nesta tabela 1 servem como elementos de articulacdo
das perspectivas tedricas a andlise dos discursos dos educandos ao longo da
pesquisa.

A atividade apresentada como parte da pesquisa, encontra-se no quadro 1, em
forma de plano de atividade. O quadro de atividade estd organizado em objetivo
vivencial, atividade readlizada, apresentacdo da atividade, conteldos de
conhecimentos naturais e uma imagem da acdo. Vejamos:
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Quadro 01. Plano de atividade - V?\Vgr%ﬁgbel?ﬁ‘ E)C%‘f&r%l;%ébg %(93&93;%3(&9;8 a

Paz. Fonte: Salles (2017).

Planos de afividades: Vivéncia em o e Educacdo para a Paz
ATIVIDADE
OBJETIVO VIVENCIAL ATIVIDADE BREVE APRESENTACAO DA ATIVIDADE
REALIZADA

Aprimorar o | Dinédmicaos em | Circulo de didloge e reclizagdo de
sensibiidade oo | Grupo em contato | dindmica em grupo, nas dreocs
experienciar momentos | com o Naturezo. arborizados da praga. Dindmicas visando
com a natureza, a interagdo sensivel consigo mesmo, com
cnando uma boa o outro e com o ambiente.

energio de interaogdc

do grupo e o ambiente.

OBJETIVOS E CONTEUDOS ABORDADOS DE CONHECIMENTOS NATURAIS
Compreender o corpo humano como um tedo integrado e a salde como bem-estar fisico,
social e psiquico do individuo;

Responsabilizar-se nc cuidado com os espagos que habita e com o préprio corpo,
incorporando hdbitos possiveis @ necessdrios de alimentagde e higiene no preporo dos
alimentos, de repouso e lazer adequados;

Valorizar a vida em sua diversidade e a preservacdo dos ambientes.

IMAGEM DA REALIZACAO DA ATIVIDADE
Jui—— o LT

Nesta acdo pedagdgica, foi percebido que uma vivéncia quando planejada em
conjunto, adquire um maior potencial de se objetivar positivamente por todos os
envolvidos. Nesta vivéncia, foram propostas quatro dindmicas em grupo, pausa
para lanche e um momento para brincar no parque. As dindmicas estdo
detalhadas em anexo no “Relatdrio de Intervencdes” na dissertacdo que se
encontra nas referéncias deste artigo.

A principal finalidade desta atividade foi a inferacdo do grupo € com o espaco, e
a sensibilizacdo, a partir das discussdes realizadas que abordaram assuntos sobre o
cuidado consigo mesmo, o respeito pelo outro e pelos ambientes frequentados por
nos.

Toda acdo redlizada em seu término tinha uma atividade reflexiva. Nesta
atividade, foi proposto aos educandos que representassem em forma de frases as
experiéncias vividas e as informacdes dialogadas sobre as ciéncias naturais
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(conteldo escolar). Para a andlisy S FEILIPHAERS Frdi b%iﬁjz%%oo]?'g?%é?es

escritas pelos proprios educandos, o que podemos observar na tabela 2.

Tabela 2. Vivéncia ao ar livre — Circulo de Didlogo e Dindmica em Grupo. Fonte:

Salles (2017).
ESTUDANTES ATIVIDADE

E14 Estar com a natureza € se sentir como ela.

E17 Queria ser forte como uma arvore que passar por muitas dificuldades
e sempre estd bem firme.

E19 Quer ficar mais felize Deite na grama e abrace uma drvore. Também
fale de coisas boas com as pessodas.

E20 Tudo que fazemos com mais amor fica muito melhor. Natureza & vida.

E22 Sou feliz porque consigo ver a vida nos vegetais também.

E23 Ter amigos € muito bom e estar com eles em um lugar lindo € melhor
dinda.

E26 Eu e a natureza, combinacdo perfeita.

E27 Por mim eu vivia para sempre em uma fazenda, a natureza &
espetacular.

E29 Vontade de abracar os amigos € maior guando estou em um lugar
COmMo a praca.

E31 Respeitar todas pessoas e tudo que existe no mundo € importante.

Com esta acdo, além do conhecimento objetivo/cognitivo, também os aspectos
afetivo-sociais foram ampliados, fortalecendo os vinculos entre os prdprios
estudantes (humano-humano) e com o ambiente (humano-ambiente). E ainda,
percebe-se a partir das frases dos participantes da pesquisa, que a paz estd
relacionada ao respeito, a solidariedade, a empatia e tantos outros valores.
Podemos afirmar que valores positivos ganharam em profundidade a partir desta
intervencdo. Na tabela 3, podemos observar as aproximacoes das frases/falas dos
pesquisados e a relacdo com os sete saberes de Morin (2011).
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Tabela 3. Vivéncia ao ar livre — Cl'rcuslgszuegTﬁf%l%gg(gﬁﬁed]r%’lé& Ye}r?T &?u2|g<]>8—' %%?8{:%0

com os saberes. Fonte: Salles (2017).

SABERES

FALA DO ESTUDANTE

SIGMIFICADOC

1

Zow feliz porque consigo ver a
vida nos vegetais também.

A cegueiro do conhecimento: olhar a vida além dos
conteddos cognitivos, expressando a relacdo maior com
outras formas de vida.

Qwer ficar mais feliz? Deite na
gramao e gbrace uma anvors.
Tambaém fale de colkos boos
COM O3 pessnas.

O conhecimentfo perfinente: o gue € o conhecser? A vida
além do conteldo formal existe & precisa ser articuloda a
2le.

Respeitar todas pessoos & tudo
gue exste no mundo £
impartante.

Ensinar o condigdo humana: o respeito & um dos pilares da
condigdo  humano. Respeito como  posicionamento
perante o vida.

Estar com o natureza & se sentir
como ela.

Enzinar o identidade terrena: o empatic como a totalidade
da relagdo humano-nafurszo-vida & o suq pressrvagdo &
reconhecer a identidade ferrena de forma profunda.

Queria ser forte como uma
arvore Que passa por muitos
dificuidaodes e sempre =std
bem firme.

Enfrentar as incerezas: no munds com tantas “certezas”
cientificos, relacionar @ forga da notureza comao dimensdo
presente no vida € um  exercicio de  Cresiliéncia
scoforrmmadora”.

Ter amigos & muito bom e estar
com eles em um lugar findo &
melhor ginda.

Ernsinar o compreensdo: 52 o compresnsdo & aftibuto da
paz, compreender a importncio dos relogdes &ticas &
solidarias [amizodes) € aspecto fundamental.

Euv & a natureza, combinagdo
perfaita.

A &tica do género humano: no senfido do Ecoformagdo e
da Educogdo para o Paoz, estd em sncontrar a medida

adeguada entre imanéncia e franscendé&ncia, para criar
ciclos sustentdveis do vidg e do plonsta.

Nestas afividades vivenciais podemos encontrar aspectos mais claros sobre a
importéncia dainteracdo humano-natureza-ambiente, pois sdo propostas que tem
como pano de fundo o pensamento complexo. Porque dele surgem outras e novas
formas de se perceber situacdes, de se conceber o conhecimento relacionado &
vida, com suas tensdes e harmonizacdes. E o que diz Morin (2008, p.340), “o
pensamento complexo conduz a outra maneira de agir, outra maneira de ser”.

Conclusoes

Com a andlise e avaliacdo deste trabalho percebeu-se a import@ncia que os
femas como Educacdo para a Paz, Ecoformacdo, Vivéncias com a Natureza,
necessitam serem explorados nas pesquisas cientificas, ou seja, que estes assuntos
ndo estejam somente em discussdes e acdes nas escolas.

A proposta desenvolvida no ensino fundamental, refletida no espaco de um
Programa de P&s-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, frouxe outros
olhares para a abordagem das questdes pertinentes a ciéncia no século XXl e de
como ela precisa estar aberta  complexidade da vida em toda sua abrangéncia,
incluida aqui, a relacdo com a natureza.

Por fim, pode-se considerar que a Educacdo para a Paz e seu foco da
complexidade ndo deve ser apéndice no contexto da ciéncia, ela € fambém a
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propria ciéncia, relacionada a vidso%J Séegfgbﬁ&noe%qb@r%gb] ]e%s]i%gggo&%c?\?@so@os
vivéncias com a natureza para as proximas geracoes.
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