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Movilizacién de la prdctica docente entre el aula y el contexto
de formacién de profesores en servicio
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Resumen

En esta ponencia se presentan algunos elementos de la prdctica docente que
cruzan la formacién de profesores en servicio. Estos devienen de un proceso de
investigacion etnogrdfica sobre una propuesta de formacidn docente en un
programa de maestria colombiano (Tarazona, 2016). Particularmente se expone el
proceso de dos profesores-estudiantes al movilizar una propuesta diddctica,
planeada conjuntamente en el contexto de la maestria, a sus aulas. En el estudio
se encuentra que los profesores imbricaron por o menos fres aspectos de su
prdctica cotidiana al llevar lo planeado al aula: los saberes docentes vinculados a
las estrategias para lograr la participacion esperada de los estudiantes, las
tendencias personales sobre el aprendizaje de los estudiantes y la valoracion de lo
planeado.

Palabras clave: formacién docente, prdctica docente, saberes docentes,
tendencias educativas.

Categoria 3: Simposio
Temadatica 1: Investigacién e innovacion en la préctica docente

Introduccién

Investigaciones educativas sugieren considerar los conocimientos y experiencias
de la prdctica cotidiana de los docentes en los procesos de formacidon de
profesores en servicio, sin que esto suponga valorarlos de antemano como
deficientes y se impongan modelos (Encinas, 2011). Se concibe que la vinculaciéon
de la prdctica docente a las propuestas de formacidén dependeria, en mayor
medida, del lugar que en éstas se otorga a los saberes docentes y al quehacer
cotidiano; y por ofro lado, dependeria de la accidn del profesor para construir tal
vinculo. Es él quien resuelve sus compromisos como estudiante y como docente.

Es interesante centrar la atencidn en el profesor que participa de estos espacios de
formacion e indagar por cudles aspectos de la prdctica se explicitan en el proceso
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de formacion y como se construyen vinculos entre la prdctica cotidiana en el aula
y los procesos en el programa de formacion.

Desarrollo

La practica y los saberes docentes

Se considera que la practica docente guarda un componente de imprevisibilidad,
son impredecibles todas las situaciones que se dan en procesos de ensenanza.
Entonces, la interaccién inmediata de los profesores con los estudiantes no puede
reducirse a normas y rutinas establecidas, es necesario reconocer las acciones
Unicas, la improvisaciéon (Erickson, 1982), las zonas indeterminadas (Schén, 1992).
Esta mirada de la prdctica se escapa a una racionalidad técnica, que desde
ciertos modelos de formacion establece las reglas de la escuela y el profesor
eficiente (Olson, 1992).

Otra caracteristica de la prdactica es la dificultad de llevar al orden del discurso
todos los elementos que involucran los profesores en sus decisiones y acciones en
el aula. Este cardcter tacito implica que la prdctica docente no puede ser
ensenada desde la mirada técnica, porgue es sdélo en la accidon que “las hipdtesis
prdacticas basadas en experiencias pasadas producen un numero infinito de
prdcticas que son relativamente impredecibles, pero extremadamente flexibles en
la formulacién y reformulacion de situaciones” (Roth, 1998:171).

Desde esta perspectiva, el profesor se concibe como un actor que construye un
significado de su prdctica, un sujeto que posee saberes derivados de su actividad
y que le permiten configurarla y orientarla (Tardif, 2004). Es decir, es un actor que se
apropia de manera diferencial de las normas escolares y posee saberes especificos
sobre su trabajo (Mercado, 2002). Por tanto, no es consecuente ver al profesor
como un técnico encargado de aplicar conocimientos elaborados por otros.

Los saberes docentes se reconocen como los diversos conocimientos que sustentan
la practica cotidiana del profesor en el aula. Estos guardan un cardcter histérico,
dialégico vy social, y son generados e integrados a la prdctica (Mercado, 2002).
Pertenecen al orden de la argumentacion y del juicio, antes que al de la cognicion
y lainformacion (Tardif, 2004). Por estas caracteristicas, los saberes siempre implican
a ofros, intervienen en las decisiones docentes, en la resolucion de problemas
especificos de ensenanza, en la construccidon y apropiacidn de recursos que
constituirdn nuevos saberes. Asi, los saberes docentes tienen un papel importante
en la formacion continua del docente.
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Trabajo de campo

Se realizaron observaciones y registros (escrito, audio, video) a las actividades de
dos profesores de fisica de educaciéon bdsica en Bogotd (Rafael y Héctor) que
participaban como estudiantes en un programa de maestria en docencia. Este
promueve la movilizacidn de los profesores—estudiantes entre sus aulas y los
espacios académicos del posgrado. En uno de los seminarios las actividades son:
planear, implementar y sistematizar una propuesta diddactica.

Héctor y Rafael planearon conjuntamente una propuesta para “enriquecer las
explicaciones de los estudiantes sobre la flotacién”. La implementacién de la
propuesta diddctica la realizé cada uno en su colegio (publico) con estudiantes
de grado décimo (15y 17 anos) en la clase de fisica.

En esta ponencia expongo algunos elementos de la prdctica que se hicieron
presentes cuando los profesores movilizaron lo planeado al aula.

Movilizar lo planeado al aula

Rafael y Héctor decidieron que la pregunta era una estrategia para que sus
estudiantes abordaran el fendbmeno de flotacidon y construyeran explicaciones. Las
preguntas se planearon en conjunto, no asi la forma de presentacion a sus
estudiantes, cada uno decidid cémo movilizar las preguntas en su aula:

Rafael llevd al aula las actividades planeadas en guias de trabajo (hojas), las
preguntas estaban inscritas tal cual habian sido formuladas. El profesor advirtid a
sus estudiantes que la guia era una estrategia para utilizar eficazmente el tiempo
de la clase. Es decir, realizd una planeacion adicional ala elaborada en el contexto
de la maestria; en ésta las condiciones de la clase le permitieron anticipar una
estrategia oportuna conocida por él.

Héctor también llevd al aula las preguntas planeadas inscritas en dispositivos
(cuaderno, laptop). En este caso, sdlo el profesor tenia acceso a ellos. Antes de dar
inicio a la clase, él revisaba el dispositivo y luego las presentaba verbalmente a sus
estudiantes. Como se ha reportado en otras investigaciones, llevar un texto al
dmbito del discurso implica reformularlo para acercar el contenido a los estudiantes
(Candela, 1995). De esa manera, durante la instruccion, las preguntas planeadas
se reformularon y surgieron otras de acuerdo con las elaboraciones de los
estudiantes en clases anteriores (preguntas, ejemplos, explicaciones,
representaciones).
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En estas dos formas de movilizacidn de la propuesta se evidencia que la planeacion
conjunta era incompleta, fue necesaria una planeacién adscrita a la vida
coftidiana del aula (Mercado, 2002). Esto implicé que cada profesor identificara
algunas condiciones de su clase y desplegara algunos de sus saberes docentes. En
un caso, la planeacién estuvo condicionada por el tiempo disponible y se acudid
a una herramienta que posibilitara el abordaje completo de las actividades; y en
el ofro, una planeaciéon ajustada al contenido abordado previamente en la clase
y orientada al involucramiento de los estudiantes en las actividades (Tarazona,
2016).

En la dindmica de interaccion con los estudiantes, fue posible reconocer que ofros
elementos de la practica docente también estuvieron presentes en la movilizacion
de las preguntas. Se analizan dos fragmentos de habla para explicitar algunos de
éstos:

La interaccidn ocurre cuando el profesor Rafael termina de repartir la guia de
trabajo, plastiina y un vaso con agua. La Unica instruccion dada fue leer las
preguntas y responderlas. Luego, un estudiante le mostré coémo flotd y luego se
hundié una figura que molded con la plastilina. Inmediatamente le preguntd si
debia hacer otra figura, pidiendo aclaracién sobre la actividad. El profesor le
respondio:

Fragmento 1.

Rafael: Van a hacer lo siguiente: leen lo que hay en la actividad tres.
Hay preguntas, hay informacién. 3Si2 Hay un objetivo, hay una
intencion.

Alumno: Pero, profe, nosotros qué tenemos qué responder.

Rafael: Pues las preguntas. (Tarazona, 2016:112)

En la interaccion se identifica que las guias, ademdas de ahorrar tiempo de la clase,
posiblemente permitian movilizar las preguntas de un modo estable desde el
contexto de planeacion hasta el aula. Las preguntas llegarian a los estudiantes tall
cual habian sido formuladas y ellos podrian acudir a éstas en cualquier momento
sin alterarlas. Por esto, la aclaracidon que solicita el estudiante es “resuelta” por
Rafael remitiéndolo a la lectura de la hoja.

Esto sugiere que el texto era lo Unico que debia mediar entre las preguntas
planeadas vy las respuestas de los estudiantes. Durante la planeacion el profesor
insistid que los estudiantes pueden construir autbnomamente sus explicaciones, y
cualquier tipo de instruccidon o aclaracién docente es una forma de coartarlos. Asi,
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la estrategia de movilizacion de las preguntas también respondia al propdsito de
propiciar la construccién autdénoma de explicaciones.

En el caso de Héctor es importante senalar que, para dar seguimiento a sus
estudiantes, llevd un diario de campo. Este era un recurso para estabilizar las
respuestas, inquietudes y propuestas de sus estudiantes para volver sobre ellas en
cualquier momento. Esta herramienta fue sugerida por la docente del posgrado
como estrategia de sistematizacion del frabajo de los estudiantes; es decir, para
responder a uno de los compromisos como profesores-estudiantes. Sin embargo, el
profesor Héctor se apropid de esta herramienta para responder a una necesidad
de su prdctica: acercar lo planeado a los estudiantes.

Por ejemplo, para una de las clases se habian planeado cuatro preguntas; el
objetivo, analizar si el tamano de los cuerpos es una condicidon que influye en la
flotacién. En el aula, Héctor inicid la sesidon escribiendo en el tablero una pregunta
distinta a las planeadas, pero conservando el objetivo (3La flotacidon depende del
tamano de los cuerpos?).

Luego continud con la siguiente instruccion:

Fragmento 2.

Héctor: Se me olvida aclararles. El tamano de los cuerpos es la Unica
variable, el material es el mismo, la forma también podemos decir que
es la misma. zPor qué? En la actividad de la vez pasada ustedes
escribian que la flotacién dependia de la forma, del tamano, [...]. Por
eso surge esta pregunta zla flotacion depende del tamano de los
cuerpos? [...] muchos escribian se hunde mds, se hunde menos, |...]
pero entonces 3es0 es flotare Escriban ahi abaijito, para ustedes qué es
flotar, [...] de qué es lo que estamos hablando (escribe en el tablero:
squé es flotar?). (Tarazona, 2016: 118)

Héctor acudid a la “recapitulacidon reconstructiva™ de lo dicho y hecho por los
estudiantes previomente, dando “continuidad a la experiencia compartida”
(Mercer, 1997) y articuldndola con el contenido de la propuesta diddctica
planeada. En la instruccidn, el profesor resaltd las causas de la flotacion vy las
descripciones para hacer referencia al fendmeno que los estudiantes escribieron
en la clase anterior, y justificar el contenido de las preguntas planeadas. Ademds,
anadié una pregunta que no se habia previsto (3Qué es flotar?), pero que parecia
necesaria aclarar en las explicaciones de los estudiantes; priorizando asi la
comprension del fendmeno que estaban construyendo.
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Esta estrategia responde, por un lado, a un saber docente sobre como involucrar
a los estudiantes en una nueva actividad y ajustar la propuesta a sus necesidades
explicativas (Mercado, 2002). Y por ofro, responde a una tendencia por la
construccion guiada de explicaciones manifestada por el profesor desde la
planeacién de la propuesta.

Conclusiones

Este estudio etnogrdfico evidencia que es imposible llevar todos los elementos que
estdn involucrados en la practica y saberes docentes al contexto del programa de
formacién. El contexto del aula permite evidenciar otras consideraciones que
enfran en juego. Asi, en las decisiones de los profesores del estudio, sobre la
movilizacion de las preguntas, estuvieron imbricados, al menos, tres aspectos de la
practica docente cotidiana: saberes vinculados a estrategias para lograr la
participacion esperada de los estudiantes; tendencias personales sobre el proceso
de construccion de explicaciones de los estudiantes; y la valoracidon de lo
planeado, en tanto la necesidad de estabilizar lo planeado o de improvisar para
responder al contenido planeado.

Es preciso considerar que los elementos que se evidencian en el desarrollo de
actividades concretas en el aula estdn, simultdneamente, mediados por los
compromisos docentes con el desarrollo de las actividades del posgrado. La
valoracién de lo planeado es ejemplo de esto, se reconoce el contenido vy
actividades formuladas en el contexto de formacion a la vez que se reconoce el
contexto de interaccién con los estudiantes. Asi, la prdctica docente como vinculo
entre el espacio de formacion y el aula, implica una tensién entre los procesos que
se dan en cada contexto.
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