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Interfaces entre a teoria da Aprendizagem Significativa Critica
e Género no Ensino de Ciéncias

Godoy, Teixeira Marcela!
Heerdt, Bettina?

RESUMO

O trabalho apresenta algumas reflexdes relacionadas as possiveis interfaces
entre a teoria da Aprendizagem Significativa Critica e Género no Ensino de
Ciéncias que se originaram das discussdes na disciplina de Género e
Aprendizagem Significativa no Ensino de Ciéncias ministrada em um Programa
de Po6s Graduagcdo em Educacdo no Brasil. A aprendizagem significativa
enquanto abordagem permeou o planejamento, execucdo e avaliacdo da
referida disciplina e subsidiou as discussdes acerca da tematica Género na
Ciéncia e no Ensino de Ciéncias. A unido de ambas as dimensdes para o
desenvolvimento de uma estratégia de ensino pode potencializar a
compreensdo de aspectos éticos e cientificos nas pesquisas em Ensino de
Ciéncias em nivel de pds-graduacdo.

PALAVRAS-CHAVE: Género e Ciéncia; Ensino de Ciéncias; Aprendizagem
Significativa critica.

Categoria: 01
Temdtica: 08 Género y educacion en ciencias.

Infrodugado

Os termos conjugados género e Ciéncia aparecem pela primeira vez
em 1978, em um artigo de Evelyn Fox Keller (2006). Género é compreendido
como uma forma primeira de significar as relacdes de poder e que se constitui
no dmbito da cultura, num processo minucioso, sutil e inacabado (Louro, 2008).
E Ciéncia como um processo construtivo, inventivo, ndo cumulativo, ndo linear
e ndo definitivo do conhecimento, além de histérico e socialmente situado
(Lederman & Abd-El-Khalick,1998; Osborne, et al., 2003).

A partir dessas definicoes de género e Ciéncia, pode-se conceber
uma Ciéncia permeada pelas relacdes género, que em muitos casos sAGo
naturalizadas por um fazer cientifico neutro e livre de valores, essas questdes
sdo desafiadas pela critica feminista (ver Schiebinger, 2001).

A questdo reflexiva que se coloca é: Como favorecer um ensino que
potencialize as reflexdes a respeito das questdes de género na Ciéncia?
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A proposta da aprendizagem significativa critica subversiva se aproxima
de um ensino que pode beneficiar as discussdes de género na Ciéncia.
Provocar a aprendizagem por meio de estudos de género requer um contexto
de ensino reflexivo, que considera o erro da/do estudante como instrumento
importante na construcdo dos significados, que necessita da inferatividade do
discurso entre a/o docente e as/os estudantes. A temdatica de género e
Ciéncia na perspectiva questionadora que confraria o discurso hegemonico e
dualista, j& € por si, uma experiéncia subversiva.

Neste artigo, a proposta é refletir as possiveis interfaces entre a teoria da
Aprendizagem Significativa Critica e Género na Ciéncia e no Ensino de
Ciéncias. Tais reflexdes originaram-se na disciplina de Género e Aprendizagem
Significativa no Ensino de Ciéncias ministrada em um Programa de P&s
Graduacdo em Educacdo no Brasil.

Reflexoes Tedricas

A perspectiva de género estrutura a Ciéncia em diferentes niveis na
proporcdo de mulheres, no nivel das teorias, nas nomenclaturas ou
taxonomias, nas prioridades de pesquisa, nos objetos escolhidos para estudo,
nas metodologias (Schiebinger, 2001). A epistemologia feminista busca
oferecer caminhos de superacdo dessas questdes e explica por que a
perspectiva de género na Ciéncia produz novas questdes, teorias e métodos
de pesquisa, contfribuindo para iniciativas e politicas mais igualitdrias
(Anderson, 2011).

Nos episddios histéricos da construcdo do conhecimento bioldgico
estdo explicitas questdoes de género permeando as pesquisas e seus resultados.
A investigacdo dos hormonios, inicialmente, foi um programa de pesquisa para
buscar explicacdes de diferencas dos sexos, fisiologia reprodutiva,
comportamento e variacdes sexuais, especialmente na busca de explicacdes
para a homossexualidade. Em 1940, as/os cientistas identificaram, purificaram
e nomearam esses hormdnios, e, nesse processo, as ideias culturais
naturalizadas de género ficaram evidentes, pois esperavam estabelecer que
cada sexo tivesse seu hormoénio especifico e definido (Fausto-Sterling, 2000).

As pesquisas em evolucdo humana, hoje apresentam duas hipdteses
explicativas a primeira é centrada no homem cacador e seu papel crucial na
evolucdo dos seres humanos. A segunda hipdtese foi desenvolvida quando o
movimento feminista ficou mais forte, centrada na mulher coletora e seu papel
central na evolucdo dos seres humanos (Longino, 1983; Lederman & Abd-El-
Khalic, 1998). Essas duas explicacdes nos permitem perceber a natureza
epistemoldgica arbitrdria da Ciéncia. As duas hipdteses sdo alvos de criticas,
uma vez que mantém dualismos.

Nesses exemplos, e em tantos outros, pode-se observar os valores
sociais e culturais, influenciando na dindmica do desenvolvimento da Ciéncia.
A proposta da aprendizagem significativa critica subversiva pode embasar as
discussdes de género no Ensino de Ciéncias.
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O termo subversivo significa “insubordinacdo, revolta contra a
autoridade ou contra as instituicoes” (Priberam, 2012). Ao pensar na Biologia
como uma avutoridade socialmente instituida, por ser uma Ciéncia, a
subversdo dessa temdtica nas aulas com um viés de género € necessdria e
urgente, para que ndo se contribua com a propagacdo de sexismo e
hierarquizacoes.

A aprendizagem significativa na visdo critica, subversiva, antropoldgica
foi proposta por Moreira (2000, p.11) que argumenta ndo bastar “adquirir
novos conhecimentos de maneira significativa, €& preciso adquiri-los
criticamente”. Ao mesmo tempo, em que é preciso viver e integrar-se na
sociedade, € necessario fambém ser critico, distanciar-se dela e de seus
conhecimentos. As questdes de género e Ciéncia numa perspectiva
questionadora, critica e subversiva, contraria o discurso hegemonico.

Em comum, os estudos de género e da teoria da aprendizagem
significativa buscam romper com os dualismos impostos socialmente, o do
“aprendeu/ndo aprendeu”, “certo/errado”, *homen/mulher”, “teoria/pratica”,
enfre tantos outros, sem a preocupacdo com a vasta regido que existe entre
esses dualismos. Lemos (2011) defende o ensino como uma *“atividade meio”
para romper com a dicotomia, leva em consideracdo o sujeito e o seu
ambiente, e isso torna o ensino Unico, um evento educativo.

Existem principios facilitadores para a aprendizagem significativa
critica (Moreira, 2000), que se ufilizado concomitantemente aos estudos de
género podem propiciar um ensino mais equdnime. Entre estes principios:

O erro como instrumento de aprendizagem, todos cometem erros,
incluindo os cientistas, o conhecimento humano é limitado. Erros cientificos
auxiliam na compreensdo e humanizacdo da Ciéncia. A compreens@o da
Natureza da Ciéncia permite entender o erro como processo, ao invés de
esperar sempre as “respostas certas”. Na escola se prioriza © conhecimento
correto e definitivo, esse fipo de conhecimento desconsidera as questdes de
género como infrinsecas a Ciéncia.

Compreender que o significado estd nas pessoas, e ndo nas palavras,
pois sdo contextuais e arbitrariamente atribuidos pelas pessoas aos objetos e
eventos, muitas vezes, significados idiossincraticos aos estados de coisas do
mundo. O preconceito € uma manifestacdo comum da falta de consciéncia
semdantica (Moreira, 2009), como no caso dos hormonios, em que 0s discursos
bioldgicos predominantemente justificam e naturalizam as masculinidades e
feminilidades como evidéncias bioldégicas, o que acaba por produzir e
legitimar formas supostamente naturais de ser homem ou mulher em
comportamentos esperados socialmente (Heerdt, 2014). Uma perspectiva
critica e ndo dogmdtica, permite questionar, romper, refletir com o que é
posto como natural, normal, questdes como: a Ciéncia € livre de género?
Quais episddios da histéria da Ciéncia nos mostram um viés de género? A
proporcdo de homens e mulheres na Ciéncia € influenciada pelas questdes de
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géneroe Género pode determinar o que e como a Ciéncia investiga?¢ Sdo
discussdes que quase ndo ocorrem no ensino.

A diversificagcdo de estratégias: o abandono do quadro e giz, talvez
seja a atitude mais simbdlica da aprendizagem significativa critica subversiva,
pode-se extrapolar para a idolatria do método Unico do discurso cientifico, por
vezes reproduzido no ensino de Ciéncias. Subverter o ensino usando uma
multiplicidade maneiras favorece a todas/os. Devem-se favorecer métodos
de ensino que reforcam a cooperacdo e comunicacdo entre estudantes e/ou
docentes. Métodos competitivos tornam-se hostis a meninas devido ao
excesso de competitividade entre os meninos, havendo um possivel impacto
prejudicial a compreensdo inter-relacional dos conteldos (Labudde et al.,
2000).

Participagcdo ativa e responsavel pela prépria aprendizagem implica
em fazer um esforco constante de atencdo, reflexdo e elaboracdo. A/o
docente precisa estar atento d mediacdo para propiciar a todas/os as/os
estudantes meios que permitam a construcdo do conhecimento. Estudos de
género alertam que nessa interacdo, as/os docentes ddo maior atencdo, ou
propdem questdes desafiadoras ou valorizam mais a participacdo de um
determinado género (Tindall; Hamil, 2004), ou ainda, atribuem pontuacdes
inferiores as meninas em avaliagcdes (Carvalho; Gil-Perez, 1993). As
hierarquizacdes baseadas no género limitam o potencial humano e relegam
muitas pessoas ao segundo plano.

Na disciplina de Género e Aprendizagem Significativa no Ensino de
Ciéncias buscou-se relacionar os elementos da aprendizagem significativa
subversiva incorporada as questdoes de género. Essa juncdo oportuniza um
ensino e pesquisa equdnime, em que sao reconhecidas as diferencas enfre
individuos e a alteridade é respeitada, sendo um caminho possivel para uma
escola mais justa e igualitdria para meninos e meninas.
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