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Formacion Docente para Profesores de Bachillerato.
Elaboracion de UDs con enfoque CTS
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Resumen

En este trabajo mostramos la experiencia al participar en un programa de
formacion docente dirigido a profesores de bachillerato, que ensehan quimica,
fisica o biologia, que tienen una formacidén universitaria relacionada con ciencias
pero que requieren de actualizacion y/o formacién pedagdgica formal, por lo
que el objetivo del curso fue concretar un cambio diddctico a través de la
elaboracion y prueba de una unidad diddctica (UD) que incorpore actividades y
estrategias en la dimensién CTS. Se presentardn ejemplos de las Unidades
diddcticas elaboradas.

Categoria 1. Reflexiones y/o experiencias desde la innovacion en el aula
Palabras clave: Formacion Docente, Unidad Diddctica, CTS

Objetivo

El propdsito del trabajo que aqui presentamos es mostrar la experiencia (desde la
innovaciéon en el aula) al participar en un programa de formaciéon docente
dirigido a profesores del nivel bachillerato, que conocen los contenidos temdaticos
de la asignatura que imparten: quimica, fisica o biologia, pero no tienen el
sustento diddctico-pedagdgico necesario.

Para concretar el cambio diddctico se solicitdé a los profesores en formacion, la
elaboracién y prueba de una unidad diddctica (UD) que ademds de contribuir al
aprendizaje significativo de los estudiantes, resalte las relaciones de la ciencia con
su entorno, aspectos que reflejan una alfabetizacién cientifica en el curriculo.
(Vilches, 2001).

Marco Teérico

Garritz (2008) dice, los docentes de cada disciplina poseen un conocimiento
particular sobre cémo ensenar su materia; una persona puede ser especialista en
una materia, sin embargo, no necesariamente podrd ser un ‘buen profesor’, la
diferencia estriba en la capacidad de comprension y transformacion
(transposicion diddactica) de los contenidos que utiliza para ensenar.

Oftro investigador educativo, Talanquer, V. (2009) afirma: el profesor como agente
activo del proceso de ensenanza-aprendizaje, asume una responsabilidad
consciente, ésta debe satisfacer diferentes metas en la educacion de las ciencias
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en la actualidad, tales como, el desarrollar la comprensidon significativa de
conceptos e ideas centrales en cada disciplina, promover la participacion de los
estudiantes en diversas prdcticas cientificas, involucrar a los estudiantes en
argumentacion y ofras formas discursivas utilizadas en la construccion 'y
evaluacion del conocimiento cientifico, e integrar conocimientos y prdcticas
cientificas en la generaciéon de explicaciones y el diseno de soluciones de interés
para los estudiantes y las sociedades en las que viven.

Metodologia

El curso se integré con 22 profesores procedentes de sitios muy diversos y lejanos
del Pais, con diferentes problemdticas que afrontar, por ejemplo, en algunas de
estas comunidades, los estudiantes de bachillerato no hablan bien el espanaol, lo
que hace todavia mads dificil su labor docente. El curso se desarrolld en 8 sesiones
presenciales (de nueve horas cada sesidon), en fines de semana y en 7 sesiones en
foros en linea en los que se discutian y compartian los avances vy las dificultades
de la puesta en prdctica de la unidad diddctica con el resto del grupo.

Para disenar las unidades diddacticas (UDs) se tomd como referencia la propuesta
de Sdnchez G y Valcdrcel, M.V. (1993) para desarrollarla en las diferentes dreas
disciplinarias de quimica, fisica y biologia.

Una vez disenada y revisada cada profesor probd la UD con el grupo de alumnos
que tenia en ese momento, posteriormente hicieron un andlisis de la
implementacion, elaboraron un texto reflexivo donde relatan la experiencia vivida
identificando fallos, aciertos e imprevistos, llevando un registro de respuestas a
preguntas como: 3Cudles fueron las principales dificultades que tuvieron2 3Cémo
fue la relacion que establecieron con el grupo?2 3Qué ambiente de aula se dio
durante la implementaciéng 3Qué ajustes se tuvieron que hacer in situg 3Qué tipo
de ensenanza se fransmitiée 3Qué impacto tendrd esta experiencia en el
desempeno de su labor docente? y sQué les gustaria haber hecho de manera
diferente?¢

Para evaluar las UDs se consideraron los siguientes aspectos:

1. Andlisis de las evidencias recolectadas por sesidon (son las actividades
realizadas y contestadas por los alumnos) como instrumentos fradicionales
y novedosos utilizados, como V de Gowin, rdbricas. etc.

2. Diario de close (seguimiento de lo ocurrido en las sesiones descrito en
forma coloquial por el docente)

3. Videograbacién de las sesiones (evidencia en tiempo real de lo ocurrido
en el aula)
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4. Comentarios de la frascendencia y pertinencia de contextualizar los
problemas en la dimension CTS.

El siguiente cuadro muestra los aspectos que se analizaron de las evidencias
recolectadas.

Instrumento utilizado Aspectos por evaluar

- slaredaccién es clara y precisa?

- 3Seresponde con un sio un No?

— slas opciones a la respuesta correcta se descartan
por ser obvias?

Exdmenes y/o
cuestionarios
(tradicionales)

— sla pregunta es pertinente?

— 2Se puede contestar con el experimento que
realizaron?

- 3Se contestd adecuadamente?

- sla parte conceptual se relaciona con la metodologia
utilizada?

V de Gowin

- sSeindican sélo conceptos?
—  3Estan jerarquizados?

— 2Hay enlaces entre ellos?

— sSe repiten los conceptos?

Mapas conceptuales

— Debe indicar nUmero de sesién, fecha, duracion y
tema.

— Debe contener una redaccioén clara.

— Debe reflejar el tfrabajo realizado en el aula, feniendo
en cuenta aspectos como, ambiente en el aula,
infraestructura escolar, respuesta de los alumnos,
desempeno del profesor, objetivos alcanzados,
etcétera.

El Diario de Clase

— Clima de aulqg,
Video — Relaciéon con los alumnos.
— Modelo de ensenanza que se observa.

Con toda la informacion recabada, se procedid a realizar un andlisis critico de la
Unidad Diddctica, donde cada profesor pudo darse cuenta de qué actividades
podia modificar, quitar o sustituir, asignar el tiempo real a cada actividad o
cambiar el orden de la secuencia, una vez hecho esto la Unidad Diddctica fue
reestructurada.

Resultados
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Consideramos que este curso de formacion docente aportd, a los profesores que
participaron, las herramientas necesarias para disenar una Unidad Diddctica para
un tema de su curso regular, el cual se implementé en tiempo y forma
permitiéndoles ademds realizar una investigacion sobre su propia prdactica
docente (un frabajo de investigacién accidén), que serd de utilidad para mejorar
su labor académica.

Como profesoras del curso pudimos constatar, el cdmo aprenden y como
transforman su pensamiento y creencias docentes, la mejora de su prdctica, ya
sea a través del proceso de educacion confinua o a fravés de la reflexion
personal, al contestar preguntas como: 3Qué analogias, metdaforas, ejemplos,
demostraciones, ejercicios prdacticos son los mds efectivos para comunicarse con
los alumnos?e

Los comentarios de los alumnos hacia la forma de trabajo propuesta en las
unidades diddcticas fueron muy objetivos. Enconfraron muy motivadoras las
actividades realizadas, ddndoles sentido porque las podian relacionar son su
entorno. Esto refleja el compromiso de los profesores con sus estudiantes, en la
seleccion de tareas retadoras que los involucren de manera activa en la
construccion de explicaciones y soluciones a fendmenos o problemas de su
interés, evaluando en forma continua todo el proceso.

Conclusiones

Uno de los aspectos requeridos para mejorar el proceso educativo de la ciencia
en los paises latinoamericanos, es contar con docentes cuyo conocimiento
diddctico del contenido (CDC) de las ciencias pueda promover cambios
pertinentes en los profesores, a fravés de la experiencia desde la innovacion en el
aula.

Los profesores en formacién son jébvenes que imparten una asignatura en el drea
de ciencias mds relacionada a su formacién profesional son, quimicos, fisicos o
bidlogos pero que carecen de la actualizacién diddctico-pedagdgica
adecuada.

Consideramos que el haber participado en esta experiencia de formacién
docente nos permitid resaltar la tfrascendencia de incorporar aspectos CTS en las
UDs, de acuerdo con (Solbes, 2004), si lo que queremos es que los estudiantes
sean capaces de valorar, tomar decisiones en aspectos de ciencia y tecnologia y
sus interacciones con la sociedad, a la vez que se valoran los riesgos e impacto
tanto social como ambiental, desde su comunidad, los profesores deben
promover una fransformacién desde el aula para lograr un cambio en la imagen
danada de la ciencia.
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Para concluir podemos decir que el aprendizaje de las ciencias puede y debe ser
también una aventura potenciadora del espiritu critico en un sentido mds
profundo. Los desafios a los que se enfrenta cada dia un docente lo llevan a
replantear las estrategias a problemas abiertos o participar en la construccion
tentativa de soluciones que constituyen, en definitiva, la aventura de “hacer”
ciencia.
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