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Abstract

A constant criticism in the development of training processes in any discipline or
profession is the drawing up of study plans (curricula) using boxes for laying out the
contents and, in general, the topics related to the subject. It is a limited way of orienting
and developing compre hensiveness in the ftraining of the future citizen-and-
professional.

This article proposes a curricular structure for the student’s interaction in the field of
Mathematics learning, where formative processes related to expressions of a
mathematical culture take place.

RESUMEN

Una critica constante en el desarrollo de los procesos formativos en cualquier disciplina o
profesion, es la elaboracion de planes de estudio orientados mediante cajones donde se
ubican las materias, como una distribucion de contenidos y en general de tematicas
relacionadas con la asignatura. Es una forma reducida de orientar y desarrollar la
integralidad en la formacién del futuro ciudadano-profesional.

Se presenta en este articulo una propuesta de caracterizar desde una estructura curricular
los espacios de relacion del estudiante, donde se llevan a cabo procesos formativos de
expresiones de una cultura matematica.

INTRODUCCION

Reciban un cordial saludo, una bienvenida sincera y una amable estadia en nuestro
pais Colombia que los acoge como hermanos y compaferos en el mismo trajinar como
maestros transformadores de la Educacién Matematica Latinoamericana.

Permitanme iniciar esta conferencia inaugural con una invitacion a reflexionar sobre el
cambio en las escuela, el momento histérico que vivimos y el nuevo papel del maestro.

Hace 20 o mas afnos pretender llevar a cabo una innovacion o cambio en una
institucion educativa, requeria, realizar las actividades dentro de ciertas normas que
implicaban mantenerse en los mismos procedimientos, luego de los respectivos permisos,
que muchos transitaban desde la direccion de la institucién, hasta las oficinas del
Ministerio de Educacion. Lo legal consistia en hacer lo mismo, conservar las reglas,
mantenerse de manera permanente en los modos y formas de actuar. Hoy lo legal
consiste en el cambio, si usted sigue haciendo o mismo de siempre puede ser
considerado ilegal.
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Aqui estamos profesores del siglo XX, quienes tenemos la responsabilidad de formar
los ciudadanos y profesionales del siglo XXI. Las condiciones actuales de nuestros paises
y el desarrollo de nuestros nifios, nos imponen una concientizacién sobre el momento
histérico que vivimos, lo importante no es dictar clase, ni estar en un salén simplemente,
ni desarrollar unos contenidos, se requiere comprender cuales son los nuevos intereses y
expectativas de los alumnos.

En este momento es fundamental desarrollar capacidad para motivar y llevar a cabo
encuentros significativos con nuestros alumnos, para colaborar en sus deseos de
participar en interacciones, se requiere tener la capacidad de apasionar en la interaccion
con el otro

1. PROBLEMATICA CURRICULAR

El trabajo curricular implica el desarrollo de etapas tales como el planeamiento,
desarrollo, organizacién y evaluacion. En este trabajo se explicita la primera etapa:
planeamiento curricular, el actual puede entenderse como proceso motivante e
introductorio al cuestionamiento situacional de la formacion de un individuo. En esta etapa
se llevan a cabo tres momentos:

El momento de la contextualizacién, entendido como la explicitacion de situaciones
problematicas que ameritan la busqueda de solucién en términos de la formacion de un
individuo.

El momento de conceptualizacion como la fundamentacion y la orientacion basica y el
momento de operacionalizacion, como la elaboracion de una estructura curricular (plan de
estudios).

Estos momentos se intersecan y de manera dinamica se articulan en un entramado a la
manera de anillos olimpicos, pues no son pasos ni procedimientos simplemente
secuenciales.

1.1 Contextualizacion

Es en el momento de la contextualizacidn, desarrollado en sus aspectos global, legal y
real donde quiero situar a la Educacion Matematica pues es alli donde las preguntas
relacionadas con nuestro quehacer se encuentran planteadas: s En donde hemos estado
con respecto a la Educacion Matematica?, ;en donde estamos?, ;en donde deberiamos
estar?

1.1.1 Contexto global

Situémonos en dos décadas que por su caracterizacion tiene significaciones
importantes en el desarrollo de la Educacion Latinoamericana. La década de los 60’s y la
década de los 90’s
* Concepcion de los 60’s

Concepcion de los 90’s.

Para la década de los 60’, con paises divididos, con problemas socioecondmicos y
politicos, con la existencia del muro de Berlin, como representacién de un pais dividido, el
contexto social que se planteo fue de desintegracion, el nifio mantenia a su alrededor una



informacion de desconfianza y de no creer en el otro. El contexto econdmico presentaba
en nuestros paises a través de un modelo de sustitucion de importaciones, la proyeccion
de la educacion hacia lo laboral, hacia el sector ocupacional en una concepcion de
formacion, de recursos humanos, como mano de obra rapida.

El contexto cientifico en una perspectiva de productos acabados, con un estereotipo de
cientifico definido en el marco de lo excepcional, de lo excéntrico. En esta situacion el
profesor de matematicas era concebido como riguroso, especial, “distinto”. Podria
afirmarse que es la época de la ciencia ficcidon, para un contexto tecnoldégico de
habilidades y destrezas.

Desde esta perspectiva se orientdé una propuesta educativa que:

Buscaba productos y resultados.

Generod un sistema educativo orientado por enunciados previamente definidos.
Determinaba el tipo de conductas que a alcanzar.

Buscaba el desarrollo de comportamientos hacia una formacién centrada en contenidos
e informacion.

Exigia la formacion de un profesor dedicado al desarrollo de “clases”, privilegiaba
procedimientos, clarificar los pasos para “dictar’ la clase, definir los varios pasos para
borrar el tablero, en una clara metodologia de intervencion. Generaba un alumno pasivo, a
la espera de recepcionar informacion para luego devolver en examenes y tareas lo
supuestamente aprendido. Es la época donde se consolida la evaluacién cuantitativa.

En este marco la Matematica florece y su desarrollo muestra la introduccion a la teoria
de conjuntos, y el simbolismo moderno, se pretende la erradicacion de la geometria
euclidiana; comienza la introduccion de las Estructuras Algebraicas y de los Sistemas
Axiomatizados y se da inicio a la Algebrizacién de la Trigonometria.

Hagamos un salto en la historia y lleguemos a la década de los 90’s, recuerdo la
conferencia inaugural del profesor LUIS SANTALO En el Congreso Iberoamericano de
Educacion Matematica, alli se insistia en el cambio, en los grandes desarrollos, se habla
del hombre informatico, de la Matematica para todos. Se propone la introduccion de ideas
basicas sobre la Probabilidad y la Estadistica, la Computacion, el razonamiento légico y
deductivo, y Elementos de la Teoria de Muestreo.

Es en esta época donde observamos paises en busqueda de mayor acercamiento, de
grandes acuerdos, de eliminacion de fronteras, en un contexto social donde el nifio en
todo momento oye hablar de integracion.

El contexto econdmico presenta un modelo de internacionalizacién de la economia con
insistencia hacia lo empresarial, la competencia y en esta concepcion de globalidad se
insertan los consorcios internacionales en el marco de las economias nacionales.

El contexto cientifico planteado en desarrollos acelerados, es una época de realidad
virtual, hacia una cultura tecnoldgica, de grandes y significativas aplicaciones para el
bienestar del hombre.



La propuesta educativa esta orientada a:
Desarrollo de procesos.
Conocimiento.

La busqueda de construcciones relacionadas con los procesos de desarrollo del
individuo, donde los curriculos se centran no en contenidos sino en objetos de estudio.

Un concepto de profesor que interactua, que propone y mantiene pares académicos,
supone una comprension de su par y en esa perspectiva analiza de manera integral su
desarrollo, para introducirse en la cultura de la evaluacién cualitativa.

Es una época de cambio, se habla de cambio, de la preparacion para el cambio. Pero,
podriamos plantearnos la pregunta ;que permanece?, jque esta quedando en la
escuela?, s qué queda en la sociedad?, s en la comunidad?, ¢ en la educacién?

* Algunos paradigmas

En este planteamiento de cambio, se insiste en un marco de referencia para la
educacion que abarca los nuevos desarrollos cientificos, tecnolégicos, culturales, lo cual
nos hace concluir en la necesidad de estar en ese gran cambio. Sin embargo no podemos
hablar de cambio y de desarrollo como algo ajeno a nosotros, ya no podemos hablar de
una mirada hacia este desarrollo, creo que es necesario ser conscientes y consecuentes
del hecho de estar inmersos en ese desarrollo. Los nifios estan inmersos en ese
desarrollo, indistintamente de calidades y diferencias. La diferencia es el usufructo de
esos desarrollos, la utilizacion.

Entre estas décadas aparece una evolucion, que nos remite a paradigmas que oscilan
entre un aprendizaje memoristico hasta un aprendizaje significativo, pasando por un
concepto de aprendizaje por descubrimiento, donde se considera que el conocimiento
esta por ahi presente en algun lugar y se puede descubrir.

Una evolucion donde la concepcién curricular de tipo técnico fue superada inicialmente
por una concepcion curricular de tipo practico y avanzamos hacia una concepcién de
curriculo emancipador.

Un desarrollo evolutivo que nos plantea, una evaluacién de accion a diferencia de una
evaluacion de control que por muchos afios ha definido los procesos de formacion.

Empezamos a superar una concepcion de investigacibn como contenidos y
procedimientos, para iniciar una concepcion de investigacion como actividad.

Es decir, se observa en la actual situacion educativa, una época de transicion de
culturas

* Transicion de culturas

a la cultura de la socializacion
a la cultura de confianza

a la cultura de significacion

a la cultura de los derechos

Del protagonismo individual
De la cultura de la desconfianza
De la cultura de la memorizacion
De la cultura de los deberes

Ll



a la cultura de la autonomia

a la cultura de la horizontalidad

a la cultura del actor

a la cultura del trabajo en equipo

a la cultura de los trabajos formacioén
a la cultura de lo emocional

a la cultura del didlogo

a la cultura del conocimiento

De la cultura del paternalismo

De la cultura de la verticalidad

De la cultura del espectador

De la cultura del trabajo de grupo
De la cultura de los trabajos tarea
De la cultura de lo racional

De la cultura del mondlogo

De la cultura de la informacion

I A

Es una época de transicion mas que una transicion de época que conlleva la ubicacion,
en la nueva cultura donde se requiere la identificacién de crisis y la definicion de retos que
debemos enfrentar, con esperanzas hacia nuevo mundo que nos rodea.

*  Crisis

Los desarrollos actuales de la sociedad en su conjunto, presentan crisis que obligan a
experimentar en los sistemas educativos, nuevas formas para elevar las condiciones de
ingreso, permanencia y egreso, y que se convierten en nuestros paises en referentes
obligados para cualquier reforma educativa.

— Crisis social, que centra su analisis en la convivencia.

— Crisis econdmica, que insiste en la mejor distribucion de la riqueza.

— Crisis en lo politico, en cuanto se requiere caracterizar y usufructuar el poder y la
produccion.

— Crisis cultural, en cuanto se espera una mayor comprension y accion racional en la
interaccion humana.

— Crisis ambiental, como obligatoria concientizacion por parte del ser humano sobre la
conservacion y el mantenimiento de la vida.

En la caracterizacién de esa crisis nuestros paises empiezan a enfrentar distintos retos
y desafios.

* Retos y desafios
— En lo social:

* Reconocimiento de grupos minoritarios

El problema del ser ciudadano: Sociedad civil.
» Democracia participativa

Derechos humanos

* Integracion Social

—En lo econémico:

» Estructura empresarial
» El conocimiento como capital



Lo competitivo
Procesos y logros
Permanencia en la educacion

— En lo cientifico y tecnoldgico:

Desarrollo acelerado

La ciencia como algo no acabado
Biotecnologia

Bioética

Entonces los sistemas educativos, las instituciones formadoras deben enfrentar,
analizar, traducir, desarrollar nuevas propuestas que enfrentan retos en:

— Lo educativo:

Libertades (de ensefianza, de aprendizaje, de catedra y de investigacion).
Autonomia.

Descentralizacion.

Eliminacién de dicotomias (formal-no formal; rural-urbana, privada-publico...).
Nuevas relaciones - Institucién - cotidianidad.

Institucion - Investigacion.

— Lo pedagdgico:

El sentido de la educacion.

El sentido de la institucion educativa.
El maestro y su funcion.

Los procesos.

Estructuras curriculares.

Los proyectos.

La versién actual del hombre Latinoamericano, lo reconoce y lo situa en un mundo de
revoluciones a manera de esperanzas, las cuales marcan los nuevos rumbos de la
educacion.

*

Esperanzas

Una revolucion cientifica
“El conocimiento, como factor fundamental del desarrollo”.

Una revolucidén econdmica

“Mundo bipolar hacia un mundo cada vez mas interdependiente y multipolar”.
Una revolucién politica.

“Fe en la libertad y la democracia”.

Una revolucion del estado-nacion.
“Revision del concepto de soberania”.
“Fortalecimiento de las entidades locales”.

Una revolucion tecnoldgica.
“Informacién y comunicacion”



Microelectronica — informatica — inteligencia artificial — banco de datos — comunicacion
por satélites — transmision por laser — impresion robotizada global— desktop editorial —
video — discos interactivos — multiconferencia a distancia — roboética — optotrénica —
laser -biotecnologia — ingenieria genética humana — nuevos materiales
(superconductores ceramicos).

Una revolucién de las comunicaciones.
1.1.2. Contexto real

Al ingresar a un contexto real, se requiere en esta direccidén plantear un espacio para la
ubicacion de la Educacidon Matematica, de tal manera que dimensionalmente en tres ejes
se puede enmarcar a las tensionalidades, los actores y la temporalidad de la Institucién
Educativa. Este marco de referencia nos permite significar el contexto real de analisis y
resefar el problema que nos compete o sea la Educacion Matematica.

* Tensionalidades

Es necesario caracterizar las angustias en las cuales la institucion educativa podra
encontrarse para su ubicacién y que de alguna forma inscribe una concepcién de
Educacion Matematica en el proceso de formacion de un individuo, una persona o un
ciudadano. Estas angustias o mejor tensionalidades, nos invitan a determinar una
identidad institucional, una cultura institucional, una calidad institucional, un contexto
institucional, y la estructura que enmarca de manera espacial y temporal la Educacion
Matematica.

¢ Cual es la identidad de la Educacion Matematica, referente a su compromiso, a su
pertenencia, y a la imagen que proyecta como saber en proceso, como formacion y como
caracterizacion de los fundamentos para la construccidon de una estructura formativa
particular, que dé un sentido, al ser humano, en su vida, en su cotidianidad y en sus
relaciones?.

La cultura de la educacién matematica, como la integracion de expresiones que al
unisono reflejan formas de representacidn de una manera particular de ambientes
formativos capaces de ser espacios de relacion para el nifio, el adolescente o el adulto
que se esta formando.

La calidad en la educacion matematica, la que puede dar sentido en términos de
excelencia. Se requiere una Educacién Matematica de calidad y no calidad en la
Educacién Matematica.

La estructura como base de un sistema matematico revela unas relaciones mas que
unos componentes, unas interacciones, mas que unos aspectos que se superponen. La
dinamica de las relaciones expresa aquella estructura que traducida a los procesos de
formacion consolidan una fuente de comportamientos, actitudes y valores para el
desempeno del ser humano en su cotidianidad. Una practica real lo hace ser, como
persona y como ciudadano.



*  Actores

El eje dimensional tensionalidades, se cruza con un segundo eje: los actores, que
como comunidad educativa, actian con compromiso en un equipo y colaboran en la
construccion de proyectos y en desarrollo de procesos para la formacion del alumno.

Sean alumnos, profesores, egresados, autoridades, padres de familia, directivos o
funcionarios, articulados en una comun-unidad comprometen concepciones, intereses,
necesidades y expectativas en un andar colectivo de responsabilidad compartida.

* Temporalidad

Un tercer eje para completar el espacio tridimensional del marco de referencia, se
refiere a la dimensién temporalidad del desarrollo institucional. La institucion escolar
donde se llevan a cabo desarrollos para la formacion, donde realmente se orientan
procesos de construccion, donde un ayer, un hoy y un mafana, se encuentran
entrelazados en un hoy que recoge precisamente los pasados mas futuros.

Debemos hacer el futuro no simplemente pensar el futuro.

La sintesis de esta primera parte conduce en términos de la problematica curricular
relacionada con la Educacion Matematica a la presentacién de una vision y mision de la
Institucion Educativa en la cual se inscribe el desarrollo formativo de un alumno, o sea
explicitar igualmente una visién y una mision de la Educacién Matematica.

2. EL AMBIENTE DE LA MATEMATICA

Escudrifiar desde los albores de la historia del hombre las construcciones de los
primeros conceptos de las matematicas y de su ensefianza y detectar como desde el
desarrollo de lo logico, desde el desarrollo de estructuras cognitivas nos implica reconocer
la existencia de una visidn sistematica del mundo que guarda relacién con la Matematica
que se define como una disciplina que expresa mediante un lenguaje propio las
construcciones mentales y analiza sus relaciones sin interés aparente por los objetos y los
fendmenos del mundo observable.

Newton, Leitniz, Euler, Lagrange, Hamilton y Gauss entre otros, aportaron a la
matematica y a la fisica. En los afios 30s aparecen dos grandes teorias fisicas, de una
parte la relatividad se alimenta del calculo tensorial, de la otra, la fisica cuantica se nutre
de la teoria de los espacios de Hilbert. Observemos como en los afos ochenta las
estructuras del lenguaje de las teorias cuanticas de campos pueden generar y desarrollar
nuevos aspectos de la matematica, lo cual muestra una interdependencia entre las
ciencias experimentales, particularmente la fisica y la matematica.

2.1 Concepcion

Si, las ciencias naturales dan cuenta de fendbmenos que se observan siempre desde
una interpretacion preliminar por parte del sujeto, en el mundo material, la matematica por
su parte da cuenta de la estructura de un mundo real, cuya materia prima, son las
acciones interiorizadas del sujeto.



En esta perspectiva que surge la educacién Matematica como un ambiente, el cual se
expresa en dos vias superpuestas dinamicamente.

Como un espacio de relacion, y comprende entre otros el aula de clase.
Como una expresion cultural.

Al reconocer la matematica se reconoce como una actividad esencialmente abstracta,
la abstraccion reflexiva es el eje de la actividad y la interiorizacidén de la accion es su punto
de partida.

Estas abstracciones tienen sus referentes, donde las acciones se entrecruzan en la
sociedad, en una comunidad y en general en una practica social.

Entre el desarrollo social y los procesos sociales donde se encuentra conocimiento, por
su misma practica y la posibilidad de interacciéon en el efecto de la Educacion, la
matematica cobra direccion y sentido como fundamento formativo y orientador en el
desarrollo y formacion de un ser humano.

La educacién matematica aparece como la articulacién propia a manera de interseccién
de la matematica como conocimiento socialmente generado y la practica de la Educacion.
Moreno (1992).

En esta interseccion no podemos marcar un énfasis en quien ensefia o en quien
aprende, no podemos privilegiar ni mirar la relacién, orientada hacia uno de estos sujetos.
Es una interaccion que compromete a los dos en un contexto determinado y con un
entorno definido, donde la negociacién y la concertacién hacen parte fundamental de su
crecimiento comunicativo.

2.2 La organizacion escolar

En la elaboracion y desarrollo de la interaccion entre la sociedad y la educacion, la
matematica colabora en la construccion de una institucion educativa que reconoce y se
reconoce en un nuevo concepto de recuperacion como organizacion que aprende y donde
se aprende. Pasamos asi en lo educativo, en lo pedagdgico de una simple revisién de
problemas, de la ensefanza de algunos contenidos como por ejemplo de algebra,
geometria, a una concepcién de aprendizaje de contexto y de fundamentacion.

Reconozcamos una pregunta crucial en nuestros sistemas educativos
latinoamericanos. ;Se debe ir a la escuela?, ;en qué medida colaboramos para que
nuestra escuela exista?, a qué escuela estamos nosotros colaborando?

O mejor;

¢ Quieren nuestros nifios ir a la escuela?

¢ En qué medida colaboramos para la desmotivacion y el alejamiento emocional, que se
presenta en las Instituciones Educativas, por parte de nuestros alumnos? jNo es un
alejamiento fisical

Pensemos a manera de ejemplo, en llevar a cabo en nuestras clases realizaciones y
propuestas con nuestros alumnos que se refieran a trabajos-formacién, que impliquen
relacion continua, motivada, significativa en diferentes momentos y espacios, a diferencia



de trabajos-tarea que representan un resultado, una terminaciéon de una accién definida y
esporadica.

El alumno en su cotidianidad, en su diario vivir, en sus relaciones de aprendizaje debe
recoger el resultado de la interaccidén del equipo donde él se situa y no solo lo que el
profesor plantea.

¢, Qué escuela le estamos ofreciendo a nuestros alumnos Latinoamericanos?

Nuestro problema no puede estar centrado en el “trabajo escolar”, en el desarrollo de
algunos contenidos y solamente en la manipulacion de procedimientos, sino en un
proyecto institucional escolar que tiene procesos de construccion de desarrollos de
pensamiento y objetos de estudio, que en proyectos pedagdgicos responden a preguntas
y/o problemas recogidos en la actividad permanente de reflexion del profesor investigador
y mediante una constante interaccién con los alumnos. Asi se generan nuevos procesos
para el acercamiento a respuestas y soluciones.

Un ambiente como expresion cultural (Educacion Matematica) se articula a otros
ambientes como expresiones culturales (lo ludico, lo recreativo, lo ético), en un plan de
estudios que integradamente orientan el desarrollo de actividades que planifican la
formacion del nifio, a través de problemas (preguntas), procesos (momentos) y proyectos
(cotidianidades).

2.3 Componentes del ambiente

El diagrama de una estructura curricular refleja:

Una cultura de formacién (ambientes).

Unas caracteristicas de la persona usuaria. Estas caracteristicas de acuerdo a sus
momentos de desarrollo para los cuales le Institucion Educativa y cada uno de los
ambientes colaboran para la construccion de procesos que le permitan al nifo,
adolescente y adulto, tener una fundamentacion y una proyeccién para su vida.

Una comunidad particular (nucleos problematicos para el aprendizaje), los cuales como
componentes articulados, a su vez orientan en el caso particular de cada ambiente
(Educacion Matematica) el desarrollo, la construccion de conceptos, procesos y actitudes
y valores.

La Educacion Matematica como ambiente, integra conceptos relacionados con:

— Competencias basicas sobre numeros, formas y relaciones.

— Conocimientos elementales.

— Conocimientos para desempefarse con holgura en la sociedad y desempefar un
puesto profesional o sea desde una alfabetizacion hacia una particularizacién que lo
ubique en una profesion, sin perder esa conciencia de perfeccionamiento permanente en

la matematica.

Igualmente la Educacion Matematica como ambiente responde a través de procesos a:



— Necesidad de medir y hacer estimacion de magnitudes.

— Necesidad de calcular y hacer estimaciones.

— Necesidad de describir, interpretar y organizar representaciones del espacio.

— Necesidad de interpretar y tratar la informacion.

— Necesidad de hacer hipétesis y llegar a conclusiones.

Y la Educacién Matematica responde a valores y actitudes, de acuerdo a la concepcién
de que; lo que es invariante es un mundo que cambia. El alumno se preocupa porque ve

cambiar su pais. El alumno se preocupa por su propio cambio fisico. El alumno se
preocupa por encontrarse en un ambiente cada vez mas heterogéneo.

3. PROBLEMATICA DE FORMACION O ELEMENTOS PARA EL PROCESO DE
FORMACION DEL NUEVO MAESTRO

Para analizar la formacion de un maestro, es conveniente desde las ciencias y desde la
Matematica, como la plantea, Caamano (1988). “Introducir la necesidad de investigar, ¢ si,
estamos en un cambio de paradigma desde una ensefianza de la ciencia entendida como
cuerpo establecido de conocimientos hacia una ensefanza de la ciencia concebida como
método de generar y validar dicho conocimiento?”.

Se han expuesto por diferentes autores algunas concepciones o perspectivas que dan
razén de nuestro papel como educadores, las cuales nos explican el tipo de relacion que
establecemos con nuestros alumnos.

3.1 Perspectivas

Entre otras tres perspectivas: la perspectiva constructivista, la perspectiva del
pensamiento complejo y la perspectiva critica, Porlan (1997).

Una perspectiva constructivista, como conjunto de concepciones sobre el medio en
general y sobre el medio escolar en particular que son al mismo tiempo herramientas para
poder interpretar la realidad y las condiciones en ella y barrera que impiden adoptar
perspectivas, o sea que evolucionan a través de procesos de reestructuracion y
construccion de significados.

Una perspectiva sistémica y compleja (Morin) donde las ideas como la realidad pueden
ser consideradas como conjuntos de sistemas en evolucion.

Una perspectiva critica, donde las ideas y las conductas de las personas y los procesos
de contraste y comunicacion de los mismos no son neutrales. Una relacion intima entre
interés y conocimiento.

Se trata asi de conocer la estructura, funciones e interrelaciones de los procesos de
ensefanza y aprendizaje de la matematica.



La formacion del educador en un saber particular, implica su diferenciacion con la
formacion del profesional del saber particular, es conveniente plantear una primera
aproximacion con algunos criterios asi:

3.2 Diferencias en la formacion

CRITERIOS MATEMATICO EDUCADOR MATEMATICO

El objeto de | La disciplina como tal Interacciones Educacién-

estudio Matematica

El contexto Aplicacion y construccion de la | Aprendizaje de la Matematica
Matematica

El enfoque Conocimiento Procesos y desarrollos

La estructura Profundidad para una actitud Actitud para una profundidad

La intencionalidad | EI problema de la teoria | El problema de la cultura de la
matematica matematica

La imagen de | Mundo matematico como | Ambiente de la matematica como

ciencia abstraccion apropiacion

De acuerdo al cuadro anterior, La formacion de un educador no es un problema de
complementariedad ni de desplazamiento, de la matematica a la pedagogia o de la
Educacién a la matematica Surge un concepto de integralidad en la formacién relacionada
con un principio organizador del desarrollo profesional, tomando el profesor investigador
articulado en la docencia y su proyeccién social.

Es claro que, la complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y su papel en
las ciencias y en la Matematica tienen una relacion muy estrecha con elementos de
epistemologia, de sicologia cognitiva, teorias didacticas compatibles, de las tecnologias y
el estudio de los patrones de comportamiento en las ciencias y en la misma Matematica.

3.3 Algunos elementos

Alrededor de diversos tipos de conocimiento, los profesores en su reflexiéon de la
cotidianidad trabajan y desarrollan sus procesos de construccion; indistintamente recogen
de los libros, de sus alumnos, del saber particular, de sus experiencias, conocimientos
que permiten concluir como, en ese sentido el espacio y el tiempo escolar se organizan en
gran parte por argumentos relacionados con dichos conocimientos.

El sistema de relaciones ensefianza-aprendizaje se define por sus estructuras y su
dinamica.
Este sistema comprende:

—Unas experiencias (constituyen un saber).
—Una formacion.
—Una ideologia.

A manera de conclusién:

En la formacién del maestro se requiere mirar, relacionar y articular Saberes
disciplinares, didacticas especiales, saberes metadisciplinarios como conocimientos
académicos con creencias, mitos y a su vez con las actitudes, intereses y necesidades
que reflejan de alguna manera experiencias cotidianas. Estas tematicas, saberes, y




conocimientos en general, haran parte de las discusiones que de manera global y
particular se abordaran a lo largo de la XIl Reunion Latinoamericana.

Por tanto quisiera terminar esta conferencia con dos reflexiones, la primera relacionada
con la mision pedagogica de la Educacién Matematica en la formacién del maestro y la
segunda una pregunta de ubicacion del actual maestro:

— La formacion de un maestro al requerir una vision pedagogica, exige distinguir en
cuanto al papel de la Matematica si es:

* Una fuente de autoridad.

* Una fuente de canalizacion.
» Una fuente de aplicacion.

* Una fuente de reflexion.

* Una fuente vivencial.

En una grafica donde aparecen tres triangulos, en cada uno de ellos podemos situar un
maestro, podriamos preguntarnos ¢ qué tipo de maestro somos?

Dictador de clases: o sea ¢;un maestro que para él el pasado son aforanzas, el
presente son frustraciones y el futuro son ansiedades?

¢Un maestro administrador que cree en una labor esporadica de organizar, planear y
evaluar sus contenidos, procedimientos y resultados?

¢, O un maestro gestor y animador que es lider, gerente y director de proyectos?
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