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Abstract

Evaluation processes are shown in two contexts. In the standard school context, where
evaluation plays an important role to promote an economical and political way of seeing
the development of our society. On the other hand, evaluation processes can be seen
as an aspect of an emergent way the teachers are doing and conceiving research in the
classroom.

RESUMEN

Se sefala a la evaluacion, por una parte como uno de los escenarios del sistema social: la
Escuela, que actualmente se enmarca en un proyecto politico especifico y por otra parte,
la evaluacion en relacion con practicas educativas emergentes ligadas a un imaginario de
investigacion en el aula.

PRESENTACION

Centrar la discusiéon en la situacion actual de la educacion en Colombia, permite
reconocer la emergencia de propuestas alternativas para la ensefianza de las diferentes
disciplinas, para las practicas de formacién de docentes, para la configuracion de
proyectos educativos institucionales y para las nuevas organizaciones de las
comunidades educativasz, todo ello, contribuyendo con otras formas de entender el
contexto escolar. En estas alternativas se ha presentado un continuo movimiento entre las
preocupaciones que el Estado define como principales en sus politicas educativas y las
vivencias de una comunidad de docentes comprometida con la construccion de un
proyecto cultural de pais; en este sentido, se configuran escenarios, como el Simposio de
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Ensefanza de las Ciencias, en donde se coloca en el centro, la posibilidad de fortalecer
nuevas formas de ser escuela, maestro, comunidad.

Quiénes han sido participes de un encuentro comun, en estos Simposios, han
vivenciado la transformacion de nuestras preocupaciones que han sido permeadas
continuamente por nuestra experiencia de trabajo con maestros en ejercicio; es asi como
se recorre una ruta en que han sido materia de discusion el sentido de la ensefianza de
las ciencias, la investigacion educativa y la innovacion escolar, que no son mas que
ambitos de reflexién que se vuelven mas significativos en tanto son objeto de debate y
discusion de la comunidad académica, a la vez que propician un reconocimiento de los
contextos escolares donde se desempefian los docentes y mantienen viva una tension
entre expectativas individuales, escenarios locales y perspectivas colectivas.

Dicha tension inaugura contextos de reflexion en donde las practicas evaluativas se
han convertido en una preocupacién de la Escuela hoy, dejando de ser una urgencia y
requerimiento de la practica del aula y vinculandose a la necesidad de explicitar las
concepciones que la orientan, los implicitos de su ejercicio, los riesgos de su aplicacion
desprevenida, asi como los retos que le impone a quienes se comprometen con La
transformacion de la Escuela.

En el marco escolar, la evaluacion se ha vivido como una practica ritualista que
combina sistemas de jerarquia, vigilancia y sancion, solo hasta hace muy poco empezé a
ser objeto de debate y reflexion, pues aun permanece para algunos como un a priori de la
Escuela, ¢ qué maestro se atreveria a pensar una escuela sin evaluacion?

Las dinamicas que se impusieron con la elaboracion de Proyectos Educativos y lo que
ello significo en términos de un reconocimiento de las autonomias institucionales, permitio
que por un momento los maestros olvidaran el papel central que ha ejercido la evaluacion
como mecanismo de promocioén, seleccidn y jerarquizacion en la Escuela. No obstante, la
libertad durd poco, y pronto surgieron decretos como el 2343 que aunque esté puesto en
cuestion, obstaculizé la cantidad de alternativas que estaban emergiendo.

La intencion de hacer balance del estado problematico en que la evaluacién pone a la
escuela, intenta de alguna manera, hacer explicitas las angustias de su formulacién, y a la
vez hacer mas visibles los juegos de poder que se hacen inherentes a su ejercicio. Asi
mismo mostrar la importancia de mantener una tensidn entre la responsabilidad individual
del maestro y la reflexion colectiva frente a la practica pedagdgica.

Desde esta perspectiva, a continuacion, se sefalara la evaluacién, por una parte como
uno de los escenarios del sistema social: la Escuela, que actualmente se en marca en un
proyecto politico especifico; y por otra parte, la evaluacion en relacion con practicas
educativas emergentes ligadas a un imaginario de investigacion en el aula.

LA EVALUACION EN RELACION CON EL SISTEMA SOCIAL

El modelo que impone el pensamiento econémico en el mundo moderno cada vez se
yergue con mas auge como razén suprema que orienta y determina la actividad del
hombre contemporaneo, pareciera que cada vez se esta mas cerca de cumplirse con los
designios del capitalismo mundial; la escuela no ha estado ajena a las politicas que
derivan del poder del sector econémico.



Dentro de estas ideologias, los discursos de Universalizacion o Globalizacién del
pensamiento estan al servicio de monopolios econdmicos que piensan y colocan en
funcionamiento mecanismos de desarrollo y produccion. Conceptos como Calidad,
Efectividad y Progreso se ponen en escena para instaurar sus ideologias en el
pensamiento individual, de tal manera que se vuelvan naturales e incuestionables. ;Qué
maestro se atreveria a dudar de que hay que garantizar una educacion con calidad?
¢ Qué directivo docente se opondria a la efectividad de su institucion? ;Qué comunidad
rechazaria una politica que asegure el progreso de sus miembros?

Es asi como el debate en torno a estas politicas se realiza en funcion de las estrategias
que sirven para elevar la efectividad de los mecanismos de produccion dejando de lado la
comprension critica de los conceptos mismos de calidad, efectividad o progreso. Para
cualquier individuo la calidad es una necesidad creada, todos queremos elevar nuestra
calidad de vida, se vuelve extrano preguntarse por su légica argumentativa o su
intencionalidad ideoldgica, pues esta enraizada en el sentido comun. Sin embargo al
respecto es importante asumir la pregunta de Michel Apple: ¢Qué sentido comun esta
siendo producido para permitir que ciertas politicas que parecen resultar en mas desigual-
dad, aparezcan como legitimas?*

La Escuela como institucion social no ha estado exenta de la inclusion de estos
discursos en sus practicas, y es aqui donde la evaluacién cobra especial auge como
estrategia que mantiene atada la institucion educativa al paradigma politico y econédmico
reinante.

La Escuela empieza a ser entendida y valorada bajo presupuestos como el de Calidad,
que antes de reconocer su caracter cultural la vinculan a modelos productivos que no
respetan el caracter cultural de la actividad que alli se despliega. No obstante, esta
intromision esta validada en los contextos internacionales bajo el diagndstico de una
supuesta falta de efectividad de la empresa educativa, cosa que no solo es problema
Colombiano sino que es comun a los paises de América Latina.

La calidad educativa responde a un modelo productivo de la educacién, que introduce
en la escuela la efectividad, eficacia e impacto como metas deseables de los procesos de
ensefanza —mirada que estd de mas anotar— esta atada a imaginarios de objetividad y
universalidad imposibles de contemplar en una actividad humana en la que se involucran
maestros y estudiantes como es la actividad de conocer.

En la perspectiva de monopolizacion del saber, evaluacion y calidad son nociones
mutuamente intrincadas y atribuibles al contexto escolar, y con ello los procesos
evaluativos pasan a ser valoraciones sobre el avance, entendido en términos de
desarrollo y progreso, en la adquisicién de conocimientos disciplinares y el desarrollo de
capacidades, habilidades y destrezas de los estudiantes.

Este modelo evaluativo supone una teleologia ligada a una variable temporal, que
corresponde a una comprension desarrollista del proceso de aprendizaje, donde el acto
de conocer es valorado en dimensiones axiolégicas, actitudinales, cognitivas y
procedimentales de una manera fragmentaria y yuxtapuesta. Esto es tan claro, cuando se
pide que los logros sean clasificados en logros cognitivos y actitudinales entre otros, en
donde el estudiante queda atado a la posibilidad de que se mida su interés por las
ciencias o por el arte, y esta medida sea usada como elemento de evaluacion de su
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desempeno escolar. De la misma manera al maestro se le impone la tarea de establecer
indicios, rasgos, caracteristicas o evidencias de los aprendizajes, conduciendo finalmente
a pensar el sistema educativo como conjunto de resultados mas que como procesos.

Una ultima reflexiéon en relacidén con las politicas educativas, es el supuesto interés de
la Ley General de Educacién por propiciar el desarrollo de propuestas diversas en
relacion con las necesidades contextuales, bajo un pretendido reconocimiento de la
diferencia, sin embargo es bien conocido el auge que ha tenido el concepto de calidad de
la educacién, que se enuncia como uno de los factores primordiales que ataca la ley en
su formulacion. Habria pues que analizar ¢ hasta qué punto el discurso sobre calidad de la
educacion respeta las diferencias contextuales y potencia el desarrollo de propuestas
alternativas?

Desde nuestra manera de concebir el conocer tiene mayor relevancia las diversas
rutas que el individuo construye en su relacién con el mundo, que la evaluacién que esta
atada a resultados establecidos de antemano 4,0 acaso no es eso lo que se quiere cuando
le piden a los maestros tener los indicadores de logro redactados desde el comienzo del
afno escolar?, negando las multiples posibilidades de creacion y construccion colectiva
que se pueden dar en la escuela. Bajo nuestra perspectiva cultural de entender la
actividad de la escuela, se validan los procesos de reflexion y consenso de los colectivos
de manera autonoma, reconociendo los macro y micra contextos sociales en los cuales la
escuela esta inmersa.

Estos principios rifien con los discursos de Calidad que privilegian la homogeneizacion
de pensamiento sacrificando la diversidad, creatividad y autonomia de los colectivos
sociales y en la que tal como afirma Pablo Gentili, hacen que en la escuela: no se avance
hacia4una sociedad del conocimiento, sino por el contrario, a una monopolizacion del
saber”.

LA EVALUACION Y LAS PRACTICAS EDUCATIVAS EMERGENTES

Ahora bien, desde la critica a la condicion ritualista de las practicas evaluativas surge la
pregunta: ¢ es inherente la evaluacion al proceso educativo? Pregunta que remite a una
reflexion sobre el sentido de la institucion escolar. Asumir tal discusion permite establecer,
en principio, dos posiciones frente al sentido de la escuela que se desarrollan a
continuacion. La escuela como un espacio de adquisicion de conocimiento y, por otra
parte, la escuela como un espacio de vivencias de conocimiento.

En la primera posicion, la escuela es entendida como un espacio para la formacion de
los individuos, principalmente en los saberes, que les permita incorporarse a unas
dinamicas sociales en las que haga uso de sus conocimientos, habilidades y destrezas.
En este contexto, la evaluacion es importante como sistema de jerarquizacion y
promocion de los individuos para su incorporacion a la sociedad.

Sin embargo, la escuela asi tipificada no puede responder a las expectativas sociales
por cuanto paraddéjicamente ese mismo modelo constrifie tales expectativas de progreso y
desarrollo, en la medida en que se hace excluyente y discriminador.

Ademas asignando este sentido a la escuela, las estrategias pedagodgico-didacticas
que se privilegian consideran que todos los individuos conocen de la misma manera, por
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tanto, deben recorrer una secuencia lineal preestablecida, la Unico que varia es el tiempo
empleado por cada sujeto, en este contexto la evaluacion es una medicién del nivel
alcanzado a la luz de los canones establecidos. Las actividades de recuperacion apoyan a
quienes en un tiempo establecido no lograran desarrollar ciertas habilidades, afianzar
procedimientos o “aprender’ ciertos conceptos. No obstante, cabe la pregunta, ;qué es lo
que se recupera: el tiempo, el proceso, la actividad?

Finalmente, las reformas educativas de las ultimas décadas nos han enfrentado a
modificaciones en las escalas de valoracion, pasamos de las notas cuantitativas, a las
cualitativas en das versiones unas con letras y la ultima con los indicadores de logro, sin
que se trascienda la discusion a problematicas que resultan centrales como las imagenes
de conocimiento, escuela y sociedad.

La segunda posicién, la escuela como espacio de vivencias de conocimiento, introduce
una mirada compleja que exige romper con una aplicacion inconsciente de las practicas
monopolizantes impuestas por agentes externos y que han venido reafirmando un
razonamiento a todas luces unidimensional, para abrir la puerta a la pluralidad de
enfoques y dimensiones subrayando y no escondiendo Los conflictos que afloran entre
ellas. En esta concepcion, el individuo es un ser creativo y transformador y la
investigacion educativa juega un papel protagonico en cuanto lo que trata es de dar
cuenta de unos procesos de conocimiento complejos en el que el maestro se juega unas
intencionalidades, es decir, se aborda la pregunta por el ; Como se conoce? Y el maestro
desde su practica aporta a las multiples formas en que dicha actividad tiene lugar, por
esto los maestros se ven abocados a variar sus estrategias, sus actividades y hasta sus
concepciones.

Los procesos se hacen relevantes para este grupo de trabajo en la medida que tienen
que ver can una autonomia que no permite evaluar desde unos referentes externos y
homogéneos. Son las dinamicas internas de los colectivos las que validan las acciones de
Los mismas, de esta manera, la idea de validacion contextual se hace contraria a la de
evaluacion homogénea.

Por ejemplo, concebir en la escuela el conocimiento como proceso implica que mas
que los conocimientos adquiridos parlas estudiantes importe el ejercicio de la
racionalidad, de la argumentacion, del planteamiento de hipdtesis y no da lugar a una
evaluacion que en todos los casos implica establecer maneras homogéneas para todas
las circunstancias y todos los individuos. Pero ademas, no se pueden yuxtaponer Las
calificaciones sobre los indicadores de cada una de las actividades para decir que los
estudiantes estan construyendo conocimiento.

En esta visidon de escuela, no se tiene porque juzgar la forma en que cada individuo
aborda las vivencias de conocimiento, pues no se conciben ganadores y perdedores en
un juego de posibilidades como es la actividad de conocer, es por ello que nos
preguntamos ¢Si las leyes gubernamentales realmente son expresion de las ideologias
que se mueven en la comunidad académica de maestros?

Para finalizar esta intervencion, la discusion que se ha dejado planteada no es mas
que una invitacion a desarrollar una Escuela mas humana, no por qué incorpore una idea
abstracta de humanidad, sino porque permita la participacion del hombre en su
construccion y transformacion, sin eludir los conflictos, las contradicciones, los
encuentros, o los antagonismos, pues estos son bienvenidos en las transformaciones
culturales.



