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Resumo

Neste texto socializamos principios e prdticas formativas desenvolvidas em
programas de formacdo de professores da Unijui, pelo viés da reconstrucdo
Curricular na modalidade de Situacdo de Estudo (SE). Inicialmente, nosso olhar
focaliza acdes desenvolvidas no contexto de um curso de licenciatura em
Quimica nos espacos e tempos instituidos pela trajetéria das disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado e, posteriormente, com ampliacdo para os demais
cursos da universidade. A luz da perspectiva histérico-cultural  buscamos
compreender o processo de constituicGo profissional do professor e os
conhecimentos exigidos no exercicio da docéncia. Resultados mostram que a
insercdo do professor em processo de reconstrucdo curricular, na linha da SE,
adliada & interacdo com professores mais experientes, qualifica o processo de
formacdo académico-profissional.
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Infrodugado

Iniciamos explicitando a base tedrica que sustenta nossas acodes: a centralidade
do conhecimento coloca-se no processo de o homem tornar-se homem, pela
tomada de consciéncia da realidade objetiva e de si mesmo. Compreendemos
educacdo como processo de transmissdo e apropriacdo da cultura produzida
historicamente, sendo por meio dela que os individuos se humanizam e herdam a
cultura da humanidade (Vigotski, 2010). Com Duarte (2011) apostamos em uma
educacdo que amplie os horizontes culturais dos alunos, que produza neles
necessidades de nivel superior que apontem para um efetivo desenvolvimento
da individualidade como um todo e em uma educacdo que fransmita aqueles
conhecimentos que, tendo sido produzidos por seres humanos concretos em
momentos histéricos especificos, tornam-se mediadores indispensdveis na
compreensdo da realidade social e natural o mais objetfivamente possivel no
estagio histérico no qual se encontra atualmente o género humano (p. 11-12).

Entendemos o trabalho do professor como fundamental para a promocdo das
capacidades tipicamente humanas, considerando que o mediador do processo
educativo ndo € sua pessoa singular, mas, sim, o conhecimento por ele
veiculado. Para Vigotski (2010), o mediador € o signo, ou seja, o ‘“signo, enquanto
meio externo, a semelhanca de um instrumento de frabalho, medeia a relacdo
do homem com o objeto e com outro homem” (p. Xll). O signo € o meio de que o
homem se vale para influenciar psicologicamente, seja na sua prépria conduta,
seja na dos demais. Nesse sentido, somente pode provocar mudancas
significativas no aprendizado dos individuos o professor que for portador de
signos. Assim, o dominio do conhecimento e das formas de sua transmissdo se
insere como condicdo primeira ao exercicio da docéncia, o que exige da
formacdo do professor um sélido embasamento tedrico.

Martins (2010, p. 14) defende que “a formacdo de professores deve ser
concebida como uma trajetdéria de formagdo intencionalmente planejada, para
a efetivacdo de determinada prdtica social, e analisada na complexa frama
social da qual faz parte”. Defendemos uma educacdo tendo como objetivo a
formacdo do pensamento tedrico e a humanizacdo dos individuos. Nesse
contexto, a atividade de ensino do professor ganha novas dimensdes. Com essa
concepcdo de educacdo e de formacdo, o Gipec4Unijui vem qualificando a
formacdo inicial de professores da Unijui.

4 Grupo Interdepartamental de Pesquisa em Educacdo nas Ciéncias da Unijui.
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Neste trabalho buscamos relatar e refletir sobre experiéncias desenvolvidas
durante as tratativas de reestruturacdo do curriculo do curso de Quimica que se
infegraliza com 2.810 horas, sendo 1.800 de Formacdo Cientifica e Cultural, 405
horas de Prdticas de Ensino (PE), 405 de Estagios Curriculares Supervisionados
(ECS) e 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

Socializamos prdaticas e acdes desenvolvidas nos espacos dos ECSs em que
circulam conhecimentos de professores e em acdes desenvolvidas na disciplina
Pratica de Ensino Interdrea: Ensino Fundamental, oferecida aos cursos de
licenciatura da Unijui. O processo formativo do qual falamos articula a formagdo
inicial de professores ao desenvolvimento do curriculo escolar, pelo viés da
Situacdo de Estudo (SE). A SE € uma proposta de organizagcdo curricular com
caracteristicas interdisciplinares, capaz de superar a linearidade e a
fragmentacdo dos conteldos escolares, valorizando situagcdes do contexto
vivencial do estudante, dentro e fora da escola, articulando-os aos da Ciéncia,
possibilitfando que ambos evoluam e atinjom novos niveis de significacdo. Esse
processo € complexo, mas que se apresenta potencializador de aprendizagens
sobre conhecimentos profissionais de professor.

Desenvolvimento

A Formacdo Inicial de Professores (FIP) de Quimica, pelo viés da Reconstrucdo
Curricular na Modalidade de SE, instituiu-se por intermédio das disciplinas de ECSs,
oferecidos a partir do 5° semestre do curso. Assim, durante a formacdo inicial, o
académico participa de cinco ECSs: trés deles — |, Il e lll — referem-se ao Ensino de
Ciéncias no nivel fundamental, ofertados no 5°, 6° e 7° semestre do curso,
respectivamente. Os ECSs IV (7° semestre) e V (8° semestre) relacionam-se ao
Ensino de Quimica no nivel médio. Nos ECSs | e Il o licenciando desenvolve, junto
com os professores da universidade, trés SEs, e no ECS IV sGo desenvolvidas quatro
SEs.

Nesses espacos formativos dos ECS o licenciando é ensinado, motivado e
assessorado para elaborar suas propostas de ensino, na forma de SEs, que serdo
desenvolvidas nas disciplinas que exigem o exercicio da docéncia: ECS I
(docéncia no Ensino Fundamental) e ECS V (docéncia no Ensino Médio). Nesse
processo, o licenciando passa a interagir com professores que atuam no Ensino
Fundamental (Ciéncias) e no Médio (Quimica). Essa interacdo entre professores
da universidade, licenciandos e professores da escola bdsica, intencionalmente
planejados nos espacos e tempos dos ECSs, oportunizam conhecimentos sobre os
conteludos escolares que possibilitam a tomada de consciéncia sobre os graus de
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complexidade em que os conteldos e conceitos podem ser abordados em uma
organizacdo curricular com base em SEs. Passam a perceber que os conceitos
evoluem na mente dos estudantes quando sdo refomados em novas situacoes.

Na medida em que o professor se envolve no processo de hegociacdo dos
conteldos escolares, ele também participa da reorganizagcdo do curriculo
escolar, podendo criar condicdes para que ocorra o seu desenvolvimento
profissional (STENHOUSE, 1993). A reestruturacdo curricular no ambiente escolar
acontece de maneira consciente, a partir de reflexdes epistemoldgicas com
fundamentacgoes tedricas acerca das acoes realizadas e visualizadas diariamente
no ambiente escolar. Esse movimento curricular que produz inovagoes é
significativamente complexo, e os autores o modificam e sdo constantemente
modificados por ele.

Essa formacdo inicial docente, pelo viés da reestruturacdo curricular na
modalidade de SE, exige do professor conhecimentos disciplinares amplos e
profundos e o desenvolvimento de competéncias para a identificacdo de
conceitos centrais e subordinados para poder pensar uma adequada
operacionalizagcdo do ensino. Em um curriculo organizado pela SE, o0s
conteUdos/conceitos escolares sdo inseridos a medida que se fazem necessdrios
e ndo, simplesmente, porque fazem parte da lista de conteldos do plano de
ensino da escola. Tal como refere Maldaner (2007, p. 248), “diante de uma
situacdo concreta da vivéncia dos estudantes, estabelece-se um contexto de
significacdo coletiva, possibilitando recontextualizar conteldos e conceitos e o
desenvolvimento mental dos estudantes”.

Zanon & Maldaner (2010) alertam quanto a essencialidade da mediacdo
diddtica do professor na construcdo de processos de ressignificacdo das
ideias/saberes trazidos para o contexto da sala de aula e da responsabilidade do
professor no gerenciamento e controle dos processos de producdo de sentidos
a0s conceitos que estdo em negociacdo.

Frison (2012) adverte que a SE exige uma intervencdo precisa assimétrica
do professor, porque ele possui autoridade, pelo conhecimento, de informar qual
o sentido que tem de adquirir certa palavra ou determinado conceito. E tarefa
do professor controlar os sentidos que estdo em jogo nas interacdes que se
estabelecem em sala de aula. O professor deve reconhecer os conhecimentos
necessdrios para um trabalho educativo que produza no estudante a
necessidade do estudo. A formacdo desejada exige a tomada de consciéncia
dos professores formadores da responsabilidade de cada disciplina na
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constituicdo profissional do professor (Frison, 2012). A formacdo docente deve
favorecer a tomada de consciéncia das concepcdes e modelos pessoais e fazer
com que os professores sintam-se como sujeitos autdbnomos, reflexivos e
corresponsdveis pela sua formacdo.

Nesse percurso formativo, o assessoramento e acompanhamento do
professor, pela pesquisa, durante sua insercdo na escola (Frison, 2012) e a
constituicdo de friades de interagcdo profissional (Zanon, 2003), foram
fundamentais. Isso porque, ao estabelecer interacdes enfre professores
universitdrios, professores de escolas e licenciandos, articulam-se os saberes
disciplinares com saberes decorrentes da prdtica docente escolar, diminuindo o
distanciamento entre a teoria e a prdtica profissional, cujo problema ainda é
pouco contemplado nos cursos de formacdo de professores.

Destacamos contribuicdes que as praticas formativas desenvolvidas nos ECSs tém
proporcionado: i) producdo de novos entendimentos sobre o papel da
educacdo escolar no desenvolvimento cognitivo dos estudantes; i)
desenvolvimento da autonomia profissional docente para a escolha dos
conteldos escolares que devem ser ensinados e as formas mais adequadas para
desenvolvé-los; i) producdo, nos estudantes, de necessidades do estudo; e v)
producdo de novos entendimentos sobre o real sentido do “ser professor”,
superando ideias/concepcdes ingénuas produzidas na condicdo de aluno.

Para além de constituir os novos professores como autores de suas propostas
curriculares e com a autonomia possivel para desenvolvé-las nas escolas em que
va@o atuar, permanecem dois grandes desafios: a) conseguir isso com a qualidade
necessdria, especialmente no que diz respeito a selecdo dos conteldos e as
formas mais adequadas para desenvolvé-los; e b) o estabelecimento da
reestruturacdo curricular, pelo viés da SE, na escola bdsica, em todas as
disciplinas.

Diante desses novos desafios aliados a crise das licenciaturas, a Unijui instituiu o
Programa de Formacdo de Professores, com a criacdo de um Nucleo Comum
das Licenciaturas (NCL). NG&o cabe aqui explicitar fodo o Programa, mas
destacamos prdticas formativas desenvolvidas em uma das disciplinas que
compde o NCL, denominada Prdtica de Ensino Interdrea: Ensino Fundamental,
oferecida no 2° semestre do ano letivo, na qual sGdo matriculados académicos de
todas as licenciaturas da Unijui.

No inicio das atividades foi construido o perfil dos licenciandos que frequentavam
a disciplina: curso, drea de conhecimento, cidade de origem e concepcdes
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relacionadas a questdes do ser professor. Posteriormente foram constituidos
grupos de estudos e planejamento — por drea de conhecimento e por cidade de
origem — com identificacdo das escolas localizadas nas referidas cidades e
estabelecimento de parcerias/convénios entre essas escolas e a universidade.

No desenvolvimento da disciplina os licenciandos, em grupo (um por curso/drea
do conhecimento), foram orientados a interagir com professores da escola para
estudo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e Plano de Ensino da sua drea.
O estudo contemplou dois anos: 4° e 6°. Esse processo foi acompanhado pelos
professores da universidade e das escolas. No espaco dessa disciplina, na
universidade, as questdes trazidas foram debatidas com apoio de tedricos. Apds
conhecer os conteludos do ano foi definida a temdatica sobre a qual os
licenciandos deveriom produzir a SE, em parceria com professores da escola e
universidade. Dois movimentos foram importantes: os licenciandos reunidos por
drea fizeram o reconhecimento dos conceitos da drea, necessdrios para a
compreensdo da SE e propuseram formas para desenvolvé-los. O segundo foi a
inferacdo com colegas das demais dreas para produzrem a SE a ser
desenvolvida, coletivamente, na escola em que readlizavam seus estudos, em
semestre posterior.

Resultados deste trabalho indicam a importéncia de acdes coletivas e de
interacdes entre diferentes sujeitos e ambientes para melhor aprendizagem
profissional docente. Indicam, também, que a mudanca curricular é favorecida
com o desenvolvimento profissional do professor. O ensino com base em SE
favorece a articulacdo entre conceitos e entre dreas do conhecimento que
constituem o curriculo escolar. Apontam, ainda, a necessidade da formacdo da
consciéncia dos proprios professores da centralidade do ensino dos conteUdos e
a especificidade da educacdo escolar.
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