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Concepciones de la prdctica pedagégica en los diferentes
modelos de formacion del profesorado

Henao Corredor, Diego! Martinez Pérez Leonardo Fabio?

Categoria: Trabajos de investigaciéon (en proceso o concluidos)

Linea de trabajo #3. Relaciones entre politicas y normatividad en la formacion del
profesorado de ciencias.

Resumen

Esta investigacion se realiza desde el método de investigacion cudalitativa
con un enfoque interpretativo sobre las concepciones que tienen los docentes,
los tutores y los estudiantes que intervienen en la formacién de licenciados, sobre
la prdctica pedagdgica y su importancia en la formacién docente, también se
realizard una busqueda de los modelos de formacion docente y los modelos de
prdactica pedagdgica mads relevantes. Para lograr estos objetivos, los datos se
obtendrdn por medio de diferentes herramientas de recoleccidn como
cuestionarios tipo Likert y entrevistas semiestructuradas en grupos focales, el fin de
la investigacién es proponer unas recomendaciones curriculares con el fin de
aportar a la prdctica pedagdgica para lograr una formacidon de docentes
reflexivos e investigativos.

Palabras clave: Practica pedagdgica, formacion docente, profesional reflexivo e
investigativo.

Objetivos

. Caracterizar las concepciones sobre la prdctica pedagdgica gue
sustentan la formacion de futuros docentes de licenciatura en Fisica de la
Universidad Distrital.

. Describir el papel que desarrolla cada sujeto participante en la practica
pedagodgica; estudiante, asesor vy fitular.

! Universidad Sergio Arboleda, diegohenao@hotmail.com
2 Universidad Pedagdgica Nacional y Universidad Sergio Arboleda
epistemelogos] 1 @gmail.com
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Marco tedrico

Se realizdé una revision sobre los modelos de formacion docente que mdas
incidencia y uso han tenido a fravés de la historia, algunos de estos modelos son
el modelo del docente de racionalidad técnica, el modelo del docente como
profesional reflexivo, el intelectual critico, (Nieto Diez, 2002) establece ofros
modelos mds especificos en la formacién inicial de los docentes. Una vez
caracterizado cada uno de estos modelos se realizard una relacién conceptual
sobre la concepcidén de prdctica pedagdgica en cada uno de ellos, de tal
manera que se constituya un referente tedrico para pensar en la caracterizacion
de un modelo acorde a la formacién reflexiva e investigativa del futuro profesor
de Fisica.

1. Modelo técnico

Tal vez, este modelo sea el mds utilizado en la formacién de profesionales,
ya que hace una clara separacion y subcategorizacion entre la teoria y la
practica. Su fin es generar profesionales con suficiente formacion tedrica para la
soluciéon de problemas en la prdctica, mediante la aplicacidon de procedimientos
previamente establecidos por su eficacia en la solucidon de dichos problemas, de
tal manera que se da mucha mds relevancia al conocimiento tedrico que al
prdctico, teniendo un sustento tedrico en una concepcion positivista dada su
naturaleza técnica en la solucidon de problemas (Confreras Domingo , La
Autonomia del Profesorado, 1997), o como lo expresa (Nieto Diez, 2002) “Su
objetivo consiste en formar profesores para que estos puedan responder con
eficacia a las exigencias que el sistema educativo impone en cada momento™.
P&g. 206.

1.1. Concepcioén de prdctica bajo el modelo técnico

En este modelo se ve a la prdctica como la aplicacién de soluciones ya
elaboradas a problemas comunes para la obtencidén de los objetivos
previamente definidos. De esta manera en su libro(Contreras Domingo , La
Autonomia del Profesorado, 1997) define al docente técnico como “aquel que
asume la funcion de la aplicacion de los métodos y del logro de los objetivos, y su
profesionalidad se identifica con la eficacia y eficiencia en esta aplicacion y
logro.” pdg. 73, dejando sin considerar ofros factores que intervienen en la
prdactica docente como el contexto histérico, social, cultural, las interacciones
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intferpersonales y la propuesta de nuevas técnicas en la solucion de problemas,
asi como restringida reflexion sobre la propia practica.

2. Modelo prdactico

En este modelo se presenta la otra cara de la moneda a comparacion con
el modelo técnico, ya que el anterior se basaba explicitamente en la adquisicidon
tedrica del conocimiento para la solucidén de problemas en la prdctica, el modelo
practico se va al ofro exiremo, el cual plantfea como dice (Nieto Diez, 2002) “el
aprendizaje de la practica, para la practica, y a partir de la practica™

2.2 Concepcidn de prdctica bajo el modelo practico

La concepcidon de prdctica bajo este modelo se desarrolla mds en el aula
y en la interaccidén del docente experimentado y el docente en formacion,
donde el conocimiento se traspasa a través de la experiencia y la prdctica, y
donde se perfecciona el que hacer docente por medio del ensayo y error, en el
trabajo de (Nieto Diez, 2002) cita a (Zeichner, 1990) quien afirma que * la relacion
maestro-aprendiz se considera el vehiculo mds apropiado para transmitir al
novicio el conocimiento cultural que posee el buen profesor. El futuro profesor es
considerado como recipiente pasivo de este conocimiento” Pag. 214

3. Modelo reflexivo

El modelo reflexivo entra a considerar aspectos que el modelo del
profesional técnico no tiene en cuenta, como las variables que se presentan en el
proceso de ensenanzda, ya que son factores aleatorios, inciertos e inestables, los
cuales tienen una visibn mds subjetiva durante la practica docente, lo que sugiere
que la formacién del docente no puede ser sistemdtica y planeada, sino al
contrario deja una puerta abierta a la disertacion de las situaciones y de la
prdactica docente que toma un valor diferente en este modelo por que no se
encuentra ni por debajo de la teoria ni sobre ella, por lo tanto el conocimiento
sobre la prdctica tiene un sustento tedrico y “empirico” que se desarrolla sobre la
misma prdctica, a esto Shon le llama reflexion en la accidén y dice “en tales
procesos, la reflexion tiende a enfocarse interactivamente sobre los resultados de
la accidn, sobre la accidn en si misma y sobre el conocimiento intuitivo implicito
en la accién” (Schon, 1983)
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3.3 Concepcidn de practica bajo el modelo reflexivo

Con estas consideraciones en el modelo reflexivo se define la prdctica
como "un proceso que se abre no solo a la resolucion de problemas segun fines
definidos, sino a la reflexion sobre cudles deben ser los fines, cual su significado
concreto en situaciones complejas y conflictivas.” (Contreras, 1997, p. 79) y da
una postura clara del docente reflexivo como un investigador de su propia
prdctica. Donde debe existir un equilibrio entre la teoria y la préactica, donde se
debe poner en prdactica la teoria y teorizar la prdctica con el fin de reflexionar
sobre cada variable presentada en el aula.

Marco legal

Segun la ley general de educacién de Colombia, en el articulo 104 dice
que “el educador es el orientador en los establecimientos educativos, de un
proceso de formacion, ensenanza y aprendizaje de los educandos, acorde con
las expectativas sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad”,
por lo cual recae sobre el docente la responsabilidad de la formacion integral de
los estudiantes, donde el docente debe tener ciertas competencias para lograr el
propdsito de su labor, las cuales debe adquirir a partir de su experiencia y durante
su formacién inicial como docente.

Por lo tanto son las instituciones de educacion superior las encargadas de
dar la formacién en estas competencias, para que el docente adquiera las
habilidades tanto en su campo disciplinar como en el campo pedagdgico,
adquiriendo una responsabilidad en cuanto a la formacion de los futuros
docentes, en el articulo 109 de la ley 115, habla sobre las finalidades de la
formacién de educadores, las cuales son responsabilidad de las instituciones
encargadas en la formacién de docentes, en estas finalidades se destacan
desarrollar la teoria y la prdctica pedagdgica como parte fundamental del saber
del educador y preparar educadores a nivel de pregrado y de posgrado para los
diferentes niveles y formas de prestacién del servicio educativo

Es por esto que el ministerio de educacion ha dispuesto del decreto 02041
del 03 de febrero de 2016 por la cual se establecen las caracteristicas especificas
de calidad de los programas de Licenciaturas para la obtenciéon, renovacion o
modificacion del registro, los cuales generan unos requisitos y condiciones
minimas, a los programas de licenciatura, los cuales deben cumplir para la
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obtencion de su registro calificado, la cual es de cardcter obligatorio como lo
menciona el articulo 113 de la ley general de educacion.

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacion se adopta un enfoque de
investigacion cudlitativa con un enfoque hermenéutico, lo cual implica que se
lleva a cabo una recoleccidén, andlisis e integracién de los datos obtenidos, con el
fin de generar una perspectiva mds amplia y profunda, de los datos
recolectados.

La investigacion estd dividida en cuatro momentos, en los cuales se realiza
una concepcidén de la prdctica pedagdgica en los programas de formacién
abarcando los siguientes aspectos:

e Andlisis documental de registros institucionales que orientan la prdctica
pedagdgica.

e Entrevista semiestructurada a los directores de las préacticas pedagdgicas

e Entrevista semiestructurada a titulares de la prdctica en la institucion de
educacion bdsica y media.

e Cuestionario tipo Likert, con el cual se realiza una caracterizacion de las
concepciones que tienen los practicantes.

Resultados

La investigacion, que se encuentra en desarrollo, ha establecido en una
primera instancia cuales son las caracteristicas tedricas sobre los diferentes
modelos de formacidn y como se establece la practica en cada uno de ellos, en
desarrollo se encuentra la recoleccidn de las concepciones que tienen los
diferentes participantes en las practicas.

Como productos de la investigacion se han desarrollado los siguientes
insfrumentos:
a. Cuestionario tipo Likert para la caracterizacion de los modelos de
formaciéon vy tipos de practica que se desarrollan durante la formacién
inicial de profesores.
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b. Formato de evaluacion para un instrumento tipo Likert de caracterizacion
de prdcticas profesionales

Conclusiones

Desde la revision tedrica que se ha realizado hasta el momento, y teniendo
pendiente la recoleccién de las concepciones de los actores principales sobre la
prdctica pedagdgica, se puede evidenciar la importancia y la pertinencia de
realizar una revision del tipo de modelos de formacion que se estdn aplicando en
las instituciones encargadas de la formacién de los futuros docentes, ya que estos
determinan la finalidad de la formacién, el tipo de profesores que se estdn
formando vy el tipo de prdctica pedagdgica que se realiza durante su periodo de
formacioén, teniendo en cuenta que esta es eje fundamental de en la formacién
inicial del profesorado.
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