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Silvestre”

Progression Hypothesis Construction for the
Study of Conceptions of Wildlife

Construcéo de Hipéteses de Progresséo para o
estudo das concepcdes de “Vida Silvestre”

Resumen

Se presentan los resultados parciales de una investigacion sobre concepciones
de vida silvestre que utiliza hipétesis de progresion para el andlisis de conteni-
dos y categorfas. Al mismo tiempo se realiza una propuesta para describir las
concepciones denominado “frayecto conceptual”.

La hipétesis de progresién se elaboré con base en la informacién obtenida de
la literatura, entrevistas a investigadores y la programacién del curso “percep-
cién y apreciacién de vida silvestre” de la Universidad Nacional de Colombia.
El “trayecto conceptual” parte de las categorias propuestas en la hipétesis de
progresién pero fiene en cuenta, tanto para el establecimiento de subcatego-
rias, como para la formulacién de niveles de progresién, las interpretaciones
de las respuestas de estudiantes universitarios a un cuestionario que indaga
concepciones de vida silvestre.

Palabras Clave:
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Abstract

The partial results of an investigation into conceptions of wildlife using hypothesis
progression for the implementation of confents and subcategories are presen-
ted. At the same time a new model, called “conceptual route” is proposed to
describe the conceptions

The hypothesis of progression was prepared based on information obtained from
literature, revision of ecology texts, interviews with researchers and the curriculum
of course “perception and appreciation of wildlife” of the National University
of Colombia. The “conceptual route” starts from the categories proposed in
the hypothesis progression but takes into account, both the establishment of
subcategories as for formulating levels of progression, interpretations of college
students’ responses to a questionnaire that explores concepts wildlife.
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Resumo

Séo apresentados os resultados parciais de uma pesquisa para a construgdo de hipéteses de
progressdo que possam ser utilizadas como referencial teérico na elaboracdo de contetdos
relacionados & vida silvestre e/ou para interpretar as concepgoes de vida silvestre de estudantes
universitarios. Elaborou-se uma primeira hipétese com base na revisGo de anfecedentes, entre-
vistas com pesquisadores e a programacéo do curso “percepcdo e apreciacdo da vida silvestre”,
da Universidad Nacional. Elaborou-se também uma segunda hipétese, baseada na primeira,
tendo em conta as repostas de estudantes a trés enquetes realizadas no ano de 2011. Na pri-
meira hipdtese foram estabelecidas as categorias principais da pesquisa: A vida a partir de uma
perspectiva taxondmica ou nomenclatural, A vida silvestre a partir de uma perspectiva ecolégica
e A vida silvestre a partir de uma perspectiva utilitarista e ética. Foram estabelecidos trés niveis
de formulacéo para cada uma delas, sem a proposicdo de subcategorias. A segunda hipdtese
adiciona uma categoria e 12 subcategorias, aprimorando os niveis de formulagéo. Ao comparar
as duas hipéteses, fica claro que apesar dos critérios experientes do professor para elaborar as
hipéteses aprioristicamente, s@o as repostas dos estudantes que as aprimoram e deferminam as
verdadeiras concepcdes e seus obstdculos.

Palavras-chave:

Hipotese de progressdo, Concepcoes, Vida Silvestre.



Introduccién

La educacién en vida silvestre, como parte de
la educacion ambiental, constituye un proceso
a través del cual se forma a los individuos para
conocer y reconocer las interacciones existen-
tes entre lo natural y lo social de su entorno,
promoviendo actividades que minimicen el
deterioro del ambiente y una mejor calidad
de vida (Vida Silvestre Uruguay, 2015) . Dicho
proceso educativo implica la generacién de
conocimientos, juicios y responsabilidades
para la solucién de problemas ambientales
locales y globales. Estos problemas concier-
nen a todos los estamentos de la sociedad y
actualmente reconocemos, a la luz del cono-
cimiento ecolégico, las intimas relaciones e
interacciones que tenemos los seres humanos
con el resto de las especies. Cuando habla-
mos de vida silvestre estamos implicando no
solo los aspectos formales sobre biologia o
taxonomia sino la manera como abordamos
esta concepcién en una perspectiva social,
histérica, ética y de actitudes y valores. Y es
precisamente a la sociedad, a través de su
estamento educativo, a quien corresponde
emprender un nuevo tipo de relacién con la
vida silvestre; y en este sentido “una ética de
la tierra no puede, por supuesto, evitar la al-
teracién, el manejo y el uso los recursos, pero
si afirma su derecho a su continua existencia
y, por lo menos en ciertos lugares, a que su
existencia continde en un estado natural. En
suma, una ética de la tierra cambia el papel
del Homo sapiens: de conquistador de la
comunidad de la tierra al de simple miembro
y ciudadano de ella. Esto implica el respeto
por sus compaferos-miembros y también el
respeto por la comunidad como tal” (Leopold,

1949, facsimil en Rozzi, 2007, p. 524).

En un pais que se caracteriza por su bio-
diversidad, este tipo de investigaciones son de
gran relevancia en tanto permiten comprender
aspectos fundamentales en la relacién hom-
bre-vida silvestre, indispensables en la toma
de decisiones tanto en el orden social como
en el educativo y politico.

Metodologia

Un método eficaz para plantear y organizar
categorias y niveles de progresion para el estu-
dio de las concepciones, ademds de constituir
un magnifico referente para la investigacion
y la elaboracién de propuestas de ensefanza
(Martinez y Martinez, 2012), es el de las “hip6-
tesis de progresion” (Garcia, 1994; Giordany
De Vecchi, 1995). En dichas hipétesis se asu-
me el conocimiento como una transformacién
conceptual que parte de concepciones simples
(intuitivas, poco elaboradas o sin soporte
cientifico) hasta alcanzar concepciones mds
complejas, fruto de la reflexién, la experien-
cia y la investigacion (Martinez et al. 2011).
Esta propuesta permite también estudiar las
dificultades u obstaculos de los estudiantes
para alcanzar dicho conocimiento complejo,
deseable o de referencia (Giordan y de Vecchi,
1995). En general, las hipétesis de progresion
se construyen para ser utilizadas como marco
de referencia teérico en la elaboracién, se-
cuenciacién y categorizacién de los contenidos
del tema que se desea investigar (en este caso
las concepciones de vida silvestre), plantean-
do, a priori, los niveles de complejidad por los
que los estudiantes deberian pasar para llegar
a concepciones complejas. Para la presente
investigacion, el desarrollo del trabajo implicé
la elaboracién de dos modelos o propuestas
para representar las concepciones de vida
silvestre. El primero, o hipétesis de progre-
sién, tuvo por objeto establecer las grandes
categorias, o perspectivas de estudio, junto
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con niveles hipotéticos de formulacién o complejidad para cada una de ellas.
El segundo modelo, basado en el primero, al que hemos denominado “Trayecto
conceptual” se orientd especificamente a describir las concepciones de vida sil-
vestre, tomando como poblacién objeto a un grupo de estudiantes universitarios
que respondieron a un cuestionario no estructurado. Aqui, la descripcién de las
concepciones se hace, a diferencia de la hipétesis, ya no en supuestos tedricos
y bibliogréficos sino en las los resultados de la investigacién en una poblacién
determinada, en este caso basado en las respuestas a cuestionarios, planteando
a posteriori las subcategorias y los niveles de complejidad.

Hipétesis de progresion

Para la construccion de la hipdtesis de progresion se procediéd de la siguien-
te manera: 1) Se realizé una revisién histérica del concepto de vida silvestre,
complementdndose con una exploracién y andlisis bibliogréfico referido a la
educacién en vida silvestre, la investigacion en educacién sobre la vida silvestre,
la “importancia de la vida silvestre (Rubiano, 2011), ademdés de una revision de
textos universitarios de ecologia y la realizacién de entrevistas a investigadores en
ciencias puras y ciencias de la educacién. 2) Se tomé como referencia especifica
el programa del curso Percepcién y apreciacién de la vida silvestre®, con el fin de
acotar la extensa bibliografia encontrada. 3) Con esta informacién se establecie-
ron las categorias de investigacién que finalmente dieron origen a la hipétesis
de progresién. Al analizar la bibliografia surgieron varias perspectivas o modos
de concebir la vida silvestre: perspectivas histéricas, biolégicas, taxonémicas,
ecoldgicas, de educacién ambiental, utilitarias y éticas. Entre ellas seleccionamos
los perspectivas taxonémica, ecoldgica, de utilidad y de derechos éticos, debido
a la importancia que se les concede en las prdacticas y talleres del curso. Dichas
perspectivas corresponden a su vez a las categorias en que podemos subdividir
la amplia temdtica de la vida silvestre. Ellas son:

Categoria 1: La vida silvestre desde una perspectiva taxonémica.
Categoria 2: La vida silvestre desde una perspectiva ecolégica.

Categoria 3: La vida silvestre desde una perspectiva utilitaria y ética.

Sus contenidos son:

1. Vida silvestre desde una perspectiva taxonémica.

Contenidos: La vida silvestre se alude en relacién a criterios de clasificacién de
los seres vivos; inclusién del concepto de especie; nomenclatura basada en el
sistema de Linneo. Nombres comunes de la vida silvestre vs. Nombres cientificos;
alusién al concepto de domesticacion.

3 Curso semestral del Departamento de Biologia de la Universidad Nacional de Colombia, dictado por
el autor principal de este articulo.



2. Vida silvestre desde una perspectiva
ecolégico-descriptiva

Contenidos: se identifican caracteristicas
emergentes de los individuos (especies) sil-
vestres asociados como grupos o conjuntos.
Las especies silvestres se presentan en la na-
turaleza como poblaciones. Las poblaciones
silvestres, a su vez, se presentan haciendo
parte de comunidades ecoldgicas las cuales
presentan caracteristicas emergentes como la
diversidad. Las comunidades silvestres varian
de acuerdo con factores climdticos, edafolo-
gicos y antropoldgicos.

3. Vida silvestre desde una perspectiva
utilitaria y ética

Contenidos: importancia de la vida silvestre:
La vida silvestre es importante desde un punto
de vista consuntivo y ambiental y posee dere-
chos éticos a su supervivencia.

A su vez, los niveles de complejidad o de
formulacién se basaron también en la revisién
bibliografica (Garcia, 1994, 1995, 1998,
1999; Garcia y Rivero, 1996; Valbuena,
2007; Martinez, 2000a, 2000b ), textos
universitarios de ecologia (Begun et al, 1995;
Margalef, 1995; Odum, 1987; Sutton y Har-
mon, 1977) y dos pruebas piloto (pre-cues-
tionarios) aplicados en dos cursos anteriores
(1°y 2° semestre de 2010). Dichos niveles se
ilustran en la Tabla 1.

Trayecto conceptual

Para construir el “trayecto conceptual” utiliza-
mos las mismas categorias de la hipétesis de
progresién, pero, al considerar las respuestas de
los estudiantes, surgen nuevas subcategorias y
nuevos niveles de formulacién. Las preguntas de
la encuesta, formuladas en tres momentos del
curso (el primer dia de clase, a los dos meses
de comenzar y al culminar el semestre) fueron:

1. 2Qué es “vida silvestre”?

2. 2¢Cudles pueden ser ejemplos de vida
silvestre?

3. &Porqué esimportante la vida silvestre?
Incluya en su respuesta la importancia
en obtencién de recursos, prestacion
de servicios, importancia ecolégica y
justificacion de sus derechos.

La primera pregunta busca identificar
la concepcién escueta de vida silvestre de
acuerdo con las ideas iniciales (poco o nada
influidas por la academia) y/o elaboradas de
los estudiantes sobre el tema. De acuerdo
con la hipétesis de progresion se esperaban
respuestas que consideraran aspectos taxoné-
micos, ecolégicos y de domesticacion.

La segunda pregunta busca complemen-
tar, mediante ejemplos, la concepcién de los
estudiantes sobre vida silvestre. Explora otras
posibilidades de respuesta, por ejemplo si las
concepciones se relacionan con nombres cientifi-
cos o verndculos o silo que llaman vida silvestre
estd asociado prioritariamente a animales o a
plantas o a organismos fordneos o nativos.

La tercera pregunta busca identificar qué
ofro fipo de relaciones y asociaciones tienen
los estudiantes cuando conciben la vida silves-
tre. Particularmente, si la asocian a organismos
que prestan diferentes servicios al hombre, o
al ecosistema o si la conciben y justifican sin
importar que tengan utilidad para el hombre.

Resultados

Hipétesis de progresion

De acuerdo con la metodologia descrita,
se plantearon tres categorias o maneras de
concebir la vida silvestre (Tabla 1): Vida sil-
vestre desde una perspectiva taxonémica o
nomenclatural, Vida silvestre desde una pers-
pectiva ecolégica, y Vida silvestre desde una
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perspectiva utilitaria y ética. Los contenidos de cada una de ellas se ajustaron a
pardmetros teéricos pertinentes (v.gr. Garcia, 1994, 1999, Garcia y Carmona,
1991), la revisién de la concepcién (Rubiano 2011), programas y textos universi-
tarios v.gr. programas de taxonomia y de ecologia de la Universidad Nacional de
Colombia, textos universitarios de ecologia y al programa del curso “Percepcion
y apreciacién de vida silvestre”.

Los niveles de formulacién para las categorias 1 y 2 (vida silvestre desde
perspectivas taxonémicas y ecoldgicas) se establecieron segun Garcia (1999,
2002, 2003 y 2004) y Garcia y Rivero (1993, 1996), teniendo en cuenta, ade-
mds, las definiciones de poblacién y comunidad ecolégicas.

Para la primera categoria los niveles fueron

1. Un nivel de conocimientos previos, es decir, la vida silvestre asumida,
presumiblemente, desde un criterio de nombres comunes o verndculos.

2. Un nivel infermedio de complejidad donde el estudiante identificaria la
vida silvestre con un criterio de nombres genéricos pero sin comprender
el concepto de especie.

3. Un nivel de mayor complejidad, donde el estudiante identificaria la vida
silvestre mediante el sistema de Linneo.

Para la segunda categoria:
1. Nivel inicial: Vida silvestre desde un criterio de individuos aislados.
2. Nivel intermedio: Vida silvestre desde una perspectiva poblacional.

3. Nivel complejo: Vida silvestre desde una perspectiva comunitaria.

Los niveles de formulacién para la categoria 3 (vida silvestre desde una
perspectiva utilitaria y ética) se establecieron segin Maldonado (2004), Mérquez

(1996), Kellert y Wilson (1993) y Devall and Sessions (1985).
Ellos fueron:

1. Nivel inicial: importancia de la vida silvestre desde un punto de vista
consuntivo y ambiental.

2. Nivel intermedio: importancia de la vida silvestre desde un punto de

ISSN'0121- 3814 impreso® ISSN 2323-0126 Web

N° 37 ¢ Enero - Junio de 2015 * pp. 71 - 83

vista de la salud humana y de la salud publica.

3. Nivel complejo: importancia de la vida silvestre desde un punto de
vista ético.
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TABLA 1

HIPOTESIS DE PROGRESION INICIAL PARA EL ESTUDIO DE LAS CONCEPCIONES DE VIDA SILVESTRE

CATEGORIAS

NIVEL DE FORMULACION 1

NIVEL DE FORMULACION 2

NIVEL DE FORMULACION 3

Categoria 1
Vida silvestre
desde una
perspectiva
taxonémica o
nomenclatural.

Vida silvestre desde un criterio de
identificacién vulgar o comun.
Nivel intuitivo centrado en la
identificacién de un animal
individual mediante un nombre
comin o vulgar (por ejemplo,
el estudiante diferencia jaguar
de chigiiro), pero no desde una
perspectiva de identificacién
cienfifica (p. ej. Panthera onca —
jaguar- diferente de Hidrocchoeris
hidrochaeris —chiguiro-).Criterio
de clasificacién centrado en una
perspectiva del conocimiento
comun, intuitivo o vulgar; no
requiere de un conocimiento
especializado. La vida silvestre
se identifica como animales,
ignorando los demds reinos. Vida
silvestre desde un criterio intuitivo
de domesticacién. La vida silvestre
se aborda desde un contraste
intuitivo entre animales domésticos
y animales salvajes, sin tener claro
el concepto de domesticacién.

La vida silvestre se identifica desde
un punto de vista de nombres
cientificos.

En este nivel los estudiantes
diferencian los nombres vulgares de
los nombres cientificos. Sin embargo,
no captan la diferencia de la especie
como ente visible y palpable, con la
abstraccién de las demds categorias
taxonémicas (géneros, familias,
6rdenes, etc.). El concepto de
domesticacién sigue siendo intuitivo
pero la concepcién de vida silvestre
incorpora no solo animales, sino
plantas no domésticas.

La vida silvestre se aborda desde el
punto de vista del sistema de Linneo.
El concepto de especie pierde su
connotacién de “individuo con
determinadas caracteristicas” para
convertirse en una “poblacién
de individuos con deferminadas
caracteristicas”. Las diferentes categorias
taxonémicas se comprenden como un
“modelo” anidado de clasificacién que
parte de la nueva concepcién de especie
y va deduciendo categorias cada vez mds
grades hasta llegar al “reino”. La vida
silvestre comprende ademds de animales
y plantas a los microorganismos, es
decir, todos los reinos de la naturaleza.
El concepto de domesticacién se amplia
al identificar las implicaciones de este
proceso (p.ej. la domesticacién implica
un proceso de seleccién, por lo que hay
una serie de rasgos fisicos que tienden
a prevalecer en los animales domésticos
como respuesta a las necesidades o
preferencias humanas, desadaptdndolos
a los dmbitos silvestres.

“Categoria 2
Vida silvestre
desde una
perspectiva
ecolégica

Vida silvestre desde un criterio de
individuos aislados.

Se identifican individuos silvestres
aislados y no se explicitan
relaciones entre ellos ni
caracteristicas emergentes.

Vida silvestre desde una perspectiva
poblacional.

Se reconoce que los individuos
silvestres no estdn aislados, sino
que forman grupos especificos que
se diferencian de otros grupos por
caracteristicas de diversa indole. Se
reconoce que en la naturaleza existen
muchas poblaciones, generalmente
de un solo reino (muchas poblaciones
animales, muchas poblaciones
vegetales), pero no se reconocen las
interrelaciones entre ellas. El modelo
de orden natural predominante
es un modelo aditivo, es decir, se
reconocen inicialmente los elementos
componentes de la comunidad
(poblaciones) pero no las relaciones
entre ellas.

Vida silvestre desde una perspectiva
comunitaria.

Se reconoce que las diversas poblaciones
silvestres conforman unidades
heterogéneas que varian de acuerdo con
la composicién de sus taxa (animales,
plantas y microorganismos), asf como
con factores climdticos, edafolégicos y
antropicos (uso del suelo). Se identifican
interrelaciones entre los individuos,
poblaciones y comunidadesde vida
silvestre con su entorno, incluyendo el
hombre. En este nivel se incorpora la
nocién de sistema.

Categoria 3
Vida silvestre
desde una
perspectiva
utilitaria y ética

Importancia de la vida silvestre
desde un punto de vista
consuntivo y ambiental.

La vida silvestre es importante en

la alimentacién y consumo para el
hombre: explotacién de bosques,
extraccién de productos (madera,
fibras, etc.) y servicios ambientales
(produccién de oxigeno,
regulacién del clima, retencién de
agua, efc.,).

Importancia de la vida silvestre
desde un punto de vista de la salud
humana y de la salud piblica.

La vida silvestre es importante para
la salud humana y la salud pdblica
(zoonosis). De la vida silvestre se han
extraido y se siguen extrayendo la
mayor parte de los medicamentos
para el bienestar del hombre. Asf
mismo, representan riegos en la
transmision de enfermedades,
pero también potencialidades
para la solucién de las zoonosis
o enfermedades transmitidas por
animales domésticos y silvestres al ser
humano.

Importancia de la vida silvestre desde un
punto de vista ético.
Importancia per se de la vida silvestre.
La vida silvestre es importante no solo
como un recurso para el bienestar del
hombre, sino que al igual que este tiene
derechos éticos para su propio bienestar y
supervivencia.
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Trayecto conceptual

En la tabla 2 solo incluimos las categorias del trayecto, muy similares a las de
lo hipétesis de progresion, y siete subcategorias, que no estaban presentes en
aquella. Hemos excluido los niveles de formulacién, ain en proceso de cons-
truccion. Algunas observaciones preliminares muestran que para el caso de la
categoria 1 (Vida silvestre desde una perspectiva taxonémica o nomenclatural) se
escinde el pardmetro de “domesticaciéon” para conformar una nueva categoria.

La categoria 2, vida silvestre desde una perspectiva taxonémica asociada
con el tamafo de los taxa, correspondiente a la categoria 1 de la hipdtesis de
progresion, muestra fuertes cambios al excluir concepciones asociadas al sis-
tema de Linneo e incluir concepciones asociadas al tamafo, en el caso de los
animales, y biotipos en el caso de las plantas.

La categoria 3 del trayecto conceptual, en lo que corresponde a la concep-
cion ecolégica de la vida silvestre guarda buena correspondencia respecto a
lo hipétesis de progresién, excepto que en el trayecto conceptual aparece una
subcategoria de humanizacién, relacionada con la cercania o lejania de la vida
silvestre en relacién con el hombre.

Finalmente, la categoria 4 del trayecto conceptual guarda, en general,
buena correspondencia respecto al planteamiento de la hipétesis de progresion.

TABLA 2
TRAYECTO CONCEPTUAL DE VIDA SILVESTRE

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Categoria 1
Vida silvestre desde una perspectiva de

domesticacién (adaptacién dirigida para 1 LA CONCEPCION DE VIDA SILVESTRE

satisfacer las necesidades del hombre). Los CONTEMPLA O NO LA DOMESTICACION

estudiantes asocian la vida silvestre con
organismos implicita o explicitamente no
domesticados.

1. LA CONCEPCION DE VIDA SILVESTRE ESTA
ASOCIADA A EJEMPLOS TAXONOMICOS
DE MACRO, MESO Y MICROORGANISMOS.

Categoria 2 Se consideran macroorganismos a aquellos
Vida silvestre desde una perspectiva organismos visibles desde grandes distancias como
taxonémica asociada con el tamaiio de los elefantes, venados, zorros. Los mesooganismos,
taxa. u organismos del “criptosistema” son aquellos
Los estudiantes conciben la vida organismos de famafo pequefo, visibles a simple
silvesfre como faxones (géneros y reinos vista aplicando mayor esfuerzo de atencién o con
principalmente), con diferente escala de ayuda de lupas de pequeiio aumento, por ejemplo
tamafio. Para el caso de las plantas la insectos y plantas inferiores (musgos-liquenes-hongos).
concepcion puede ir asociada a los biotipos Los microorganismos son organismos visibles solo con
(arboles, arbustos, hierbas, epifitas), y para ayuda de microscopio o estereoscopio, v.gr. profistas

los animales se discrimina la macrofauna

! y procariotas.
nativa de la exética.

2. LA CONCEPCION DE VIDA SILVESTRE ESTA
ASOCIADA A EJEMPLOS DE MACRO ORGANISMOS
COLOMBIANOS Y/0 EXOTICOS.




Categoria 3
Vida silvestre desde una perspectiva
ECOLOGICA. B12:B25 conjuntos

1 LA VIDA SILVESTRE SE CONCIBE DESDE UNA
PERSPECTIVA DE INDIVIDUOS, POBLACIONES Y
COMUNIDADES

de poblaciones o comunidades ecolégicas,

ocupando diferentes hdbitats dependientes o

independientes del hombre y con diferentes
grados de inferrelacion.

PERSPECTIVA DE HUMANIZACION. EL ESTUDIANTE
CONCIBE LA VIDA SILVESTRE EN RELACION CON

2. LA VIDA SILVESTRE SE CONCIBE DESDE UNA

SU CERCANIA O LEJANIA DEL HOMBRE.

Categoria 4
Vida silvestre desde una perspectiva
de utilidad y de derechos.
La vida silvestre se concibe desde un punto

1. LA VIDA SILVESTRE SE CONCIBE DESDE
UNA PERSPECTIVA DE UTILIDAD AMBIENTAL,
ECOLOGICA'Y DE RECURSOS.

de vista utilitario para el hombre y para el

planeta (utilidad en cuanto al consumo de

recursos, utilidad ambiental y ecolégica) y
desde una perspectiva de derechos.

2. LA VIDA SIVESTRE SE CONCIBE DESDE UNA
PERSPECTIVA DE DERECHOS.

Discusidn

Dar cuenta de la concepcién de la vida silves-
tre es cierftamente una tarea compleja pues
conlleva elementos taxonémicos (éson orga-
nismos¢ 2qué tipo de organismos?, 2animales,
plantas, microorganismos?), ecolégicos (2son
individuos, poblaciones, comunidades?), de
intervencién humana (2domesticados?), de
utilidad (2para que nos sirven?) y de ética
(¢tienen derechos?). Son precisamente estas
caracterfsticas las que se tuvieron en cuenta en
la elaboracién de la hipétesis de progresion.

Sin embargo, la revisién exhaustiva de las
diferentes concepciones de la vida silvestre a
lo largo de la historia, o el examen de diversas
tramas conceptuales e hipétesis de progresiéon
relacionadas con el tema no son suficientes
para visualizar y predecir los detalles (subca-
tegorias) conceptuales de los estudiantes, ni
los niveles precisos de formulacién por los que
atraviesan a lo largo del curso.

Por ejemplo, desde el punto de vista
taxonémico, en la hipétesis de progresién
se plantea una concepcién de vida silvestre
ligada al concepto de especie y al sistema
taxonémico de Linneo (ver Tabla 1), mientras
en el trayecto conceptual las respuestas de
los estudiantes simplemente indican si las

especies son animales o vegetales, grandes o
pequenas, nativas o exdticas, desligdndose de
reglas nomenclaturales. Igualmente, desde un
criterio ecolégico, en la hipdtesis se inferfa una
progresién desde individuos a comunidades,
coincidente en juntos casos, pero en el frayecto
aparece una concepcién vinculada esta vez
con la cercania o lejania al hombre.

Por otra parte, vale la pena reflexionar
sobre el significado de la hipdtesis de pro-
gresion, pues al parecer cada autor le da un
diferente significado. Podriamos pensar que
efectivamente se trata de un “proceso de tipo
evolutivo [...] en lo que lo nuevo se elabora
a partir de lo viejo [...] principio que tiene
su traduccién curricular en la elaboracién de
hipétesis relativas a la posible progresién de
las ideas de los alumnos en la construccién
del conocimiento escolar” (Garcia, 1994). La
hipétesis consiste entonces en la posibilidad de
que el conocimiento se adquiera de manera
progresiva siguiendo diferentes niveles de
formulacién o complejizacién. Sin embargo,
hay que tener en cuenta la hipétesis falsable
que también puede ser admitida o rechazada:
el conocimiento no se adquiere de manera
progresiva. El problema es que los diversos
autores posteriores a Garcia (1994) toman
la hipétesis de progresién como si fuera una
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teoria o més aun, un hecho comprobado (en este caso no seria una hipétesis)
y de manera consciente o inconsciente ajustan los datos de sus investigaciones
a una progresién. En estos casos, las respuestas a cuestionarios o encuestas,
en vez de presentarse aleatoriamente se tratan de ajustar a dos o tres niveles
de formulacién de manera que siempre van a mostrar lo que el investigador
desea demostrar, es decir un conocimiento progresivo. En nuestros resultados,
el trayecto conceptual es atinado en cuanto tiene en cuenta las respuestas de
los estudiantes para configurar las categorias y subcategorias lo cual representa
una ventaja pues ninguna de las respuestas escapa del andlisis. Dado que la
informacién que se brinda a los estudiantes del curso es secuencial, el apren-
dizaje de los conocimientos se espera que fambién sea secuencial. Conscientes
de esta intencionalidad descartamos un examen aleatorio de las unidades de
informacién de las respuestas y las acomodamos, tal como si fuera una nueva
categorizacién, a tres niveles de formulacién, en gran parte de cardcter aditivo.

Otro aspecto que no se ha discutido suficientemente en la literatura que utiliza
hipdtesis de progresién es la supuesta “naturalidad” del cerebro para adquirir
ideas que van progresivamente de lo simple a lo complejo en la adquisicién del
conocimiento. En este razonamiento se contempla Unicamente el aprendizaie,
como parte del conocimiento, descartando de plano la ensefianza. En este sentido
podemos plantear otra hipdtesis razonable: los alumnos aprenden de manera
progresiva porque los maestros ensefian de manera igualmente progresiva. Se
trata en este caso de una ensefanza tipicamente inductiva, en donde planteando
casos, afirmaciones o ejemplos particulares (sencillos) se inducen conclusiones
generales o conocimientos complejos. Pero si tfenemos en cuenta el pensamiento
sistémico también es posible la opcién contraria: partiendo de un conocimiento
general, complejo, el universo o el todo, es factible deducir las partes, com-
ponentes o conocimientos sencillos. Se trata en este caso de un razonamiento
deductivo. Un ejemplo ilustrativo es el estudio de los sistemas vivos: para llegar
al concepto de ecosistema generalmente estudiamos, en su orden, los conceptos
de individuo, poblacién y comunidad. Pero un punto de vista holistico también
resulta vélido: de entrada definimos el sistema completo (ecosistema) y luego
vamos deduciendo las partes: comunidades, poblaciones e individuos.

Finalmente, debemos tener en cuenta la influencia del punto de vista personal
del investigador (formacién, criterios, historia de vida, etc.) en los resultados de
la investigacién. En el presente estudio, la hipotesis de progresién fue concebida
bajo la visién y perspectiva del autor, cuya profesién de bidlogo excluye una
formacién en diddctica y trabajo en el aula, lo cual tiene fuerte influencia en el
establecimiento de las categorias y niveles de formulacién. Asi por ejemplo, un
primer razonamiento sobre los posibles pasos para llegar a una concepcién de
vida silvestre, desde el punto de vista taxonémico, fue conjeturar que los estu-
diantes concebian la vida silvestre, en un primer nivel de formulacién, como un
ejemplar de nombre vulgar o vernéculo. Posteriormente, en un segundo nivel, la
concebirfan como un taxén (género o especie) y finalmente, en un tercer nivel,



como un taxén con pleno conocimiento del
sistema de Linneo (ver Tabla 1). Al razonar
de esta manera e intentar construir el trayecto
conceptual, hay que asociar cada nombre
verndculo a la respectiva nomenclatura técnica
del sistema de Linneo. En consecuencia, la lista
de subcategorias se vuelve tan extensa y enre-
vesada que la construccion del trayecto resulta
imposible. Cuando las mismas respuestas se
someten al andlisis y criterio de expertos en
diddctica y trabajo en el aula (v.gr. Eduardo
Garcia y Ana Rivero, de la Universidad de
Sevilla, consultores de la investigacién de tesis
doctoral de este trabajo) se hace patente un
panorama menos técnico y més realista de
las unidades de informacién. En realidad, lo
que muestra la comparaciéon de la hipétesis
de progresién con el trayecto conceptual es
que la concepcién “Linneana” de la vida sil-
vestre estd relacionada, mds con la formacién
del investigador que con los criterios de los
alumnos, teniendo en cuenta, ademds, que la
mayoria de ellos no pertenecen a la carrera
de Biologia. Por supuesto que si existe una
concepcion nomenclatural pero es de carécter
muy amplio, generalmente a nivel de reino, no
es linneana y estd asociada al tamafio de los
animales o al biotipo de las plantas.

En cuanto a la categoria 3, vida silvestre
desde una perspectiva ecolégica, existe una
muy buena correlacién de niveles de formula-
cién tanto en la hipétesis como en el trayecto
conceptual: en los dos casos, la progresién
que hace referencia al paso conceptual desde
individuos hasta comunidades es coincidente.
Sin embargo, en el trayecto conceptual apa-
rece una subcategoria de humanizacién de
la vida silvestre, es decir, una concepcién vin-
culada con la cercania o lejania del hombre,
no conjeturada en la hipétesis de progresion.
Dicha subcategoria ha sido reportada por
Garcia en varios de sus estudios que tratan

sobre conceptos de ecosistema y medio am-
biente (Garcia, 1998, 1999; Garcia y Rivero,
1993; Garcia y Carmona, 1991).

Conclusiones

Una de las cualidades del modelo de hipétesis
de progresién es su flexibilidad y susceptibi-
lidad a reformularse de acuerdo con el flujo
de informacién entre el investigador (o maes-
tro) y los estudiantes. Una revisién previa y
exhaustiva del concepto que se desea estudiar,
incluyendo diversas visiones (por ejemplo
la aproximacién al concepto desde puntos
de vista de conocimiento tedrico, histérico y
diddctico) garantiza la construccién de una
hipoétesis sélida, y en gran parte coherente
con el trayecto conceptual que se enriquece
y complementa con nuevas percepciones y
niveles de complejidad.

La utilidad del trayecto conceptual para el
maestro de Biologia es doble en el sentido de
comprobar (o rechazar), en muchos casos, sus
predicciones (hipdtesis), asi como en construir
elementos de juicio que no habia tenido en
cuenta y que solo por medio de la prdctica en
el aula puede obtener.

Los resultados del trayecto conceptual
revelan posibilidades de comprensién del
concepto de vida silvestre desde perspectivas
que discuten visiones particulares del maes-
tro que son sensibles a su formacién como
profesional o no en educacién. Situacién que
revela la necesidad de discutir y analizar las
visiones que como profesores de biologia se
presentan en el aula de clase sobre el concepto
de vida silvestre.

Es necesario discutir con mayor profun-
didad el concepto, el uso y el enfoque que
se le debe dar a las hipétesis de progresién,
déndole importancia al aspecto de la ensefian-
za. La pregunta es: si el profesor parte de un
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concepto o sistema complejo para explicar un fenémeno natural o social, Zel
alumno serd incapaz de comprenderlo pues su mente solo estd preparada para
razonar a partir de lo sencillo y tras varios pasos entender lo complejo?

Finalmente, nada indica que la progresién de los conocimientos, evidencia-
da en las hipdtesis de progresién sean mds un producto de una intencionalidad
metodolégica al forzar los resultados a niveles de formulacién prederminados.
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