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Resumen

En este articulo se presentan y analizan algunos elementos que directa o indirectamente
configuran la imagen de la profesion de profesor y que limitan o delimitan su quehacer. Se
formulan algunas preguntas abiertas que aproximan al panorama general y ayudan a vislumbrar la
situacion de los espejismos que ocultan posidonamientos politicos y econémicos, dejando de lado
el reconodmiento del saber pedagdgico y con é la degradadon de la identidad y autonomia
profesional del profesor.
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Introduccion

La imagen que sobre los profesores y su profesion tienen ellos mismos y la sodiedad en general,
tiene un gran espectro de variables e implicadones tanto para la misma profesion como para el
desarrollo sodal de la educadon, sodedad, economia, ciendia y tecnologia, asi como también, para
ocontrolar la tendendia de gobiemo e ideologia. Dicha imagen tiene mucho que ver con el contexto
en el cual "se ejerce y desanolla la profesion” y con quienes se interactia, al igual que,
prioritariamente, con las normas que regulan el sistema educativo.

En tal sentido, gran parte de la profesion de profesor esta regulada desde el exterior a la misma
profesion, es dedr, los recursos de infraestructura fisica, monetaria, didacticos, salarios, formacion
inidal y permanente del profesorado, logros alcanzados por los estudiantes, estan en manos del
estado, caredendo de partidpacion el profesorado. La toma de dedsiones del profesor se
encuentras enmarcadas en el desarrollo y gestion curricular, que pierden sentido al finalizar el
proceso educativo.

Para efecto de desarrollar algunos de estos aspectos que en su conjunto constituyen un
intrincado sistema de elementos que configuran la imagen de la profesion del profesor, como eje
articulador y visible ante los resultados en educacion, se pretende aproximar a la situacién de su
profesion, fundamentalmente desaibiendo éQuiénes?, éPor qué? y épara qué ingresan a la
actividad de la ensefianza? y éCual es el poder de dedision del profesor frente a la promodon de los
estudiantes? Se presentan y analizan algunos ejemplos que ilustran de primera mano los limites de
la profesion en el contexto nacional.
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Primer acercamiento al panorama de la profesion de profesor

Algunas de las preguntas que surgen entomo a esto, que permiten iniciar a configurar la idea
sobre el panorama de la profesion del profesor, no se plantean para contestadas puntualmente ni
para desarrollar minuciosamente en este esaito, sino mas bien para aproximarse a ellas, son las
siguientes: ¢De qué profesor estamos hablando y para qué sodedad? éCual es la imagen de
profesor que las condiciones y situaciones permiten formar? ¢Por qué la profesion de profesor es y
ha sido tan manejada desde el exterior a su actividad en el aula de dase? ¢éExiste algo particular
en relacién con el manejo que los gobiemos le dan a profesion? ¢Quiénes son lo que por lo general
acceden a ser profesores profesionales o profesores, y por qué? éQué conocimiento y saber
espedalizado debe conformar la profesion del profesor para ser profesor?

“Una de las ideas mas extendidas en la actualidad con respecto al profesorado y, a la vez, una
de las mas polémicas es su condidon de profesional. Ya sea como expresion de una aspiradon,
ocomo descripdon de las caracteristicas del ofido de ensefiar, 0 como discusion sobre las
peculiaridades o limitaciones con que tal condicion se da en los docentes, el tema del
profesionalismo parece bastante instalado en el discurso tedrico, asi como en las expresiones de los
propios docentes sobre su trabajo” (Contreras, 1997: 17).

Ante esto se pueden sefialar que: es comiin escuchar que enseiiar es fadl y que por lo tanto el
ejerddo de profesor lo puede realizar la persona que medianamente crea lo puede hacer; se habla
sobre la autonomia de los profesores y de las instituciones desde lugares a los cuales no concurren;
se analiza, juzga, se formulan propuestas, metodologias y hasta teorias sobre las dedcisiones, roles,
pensamiento Y conodmiento del profesor sin su partidpacion real,
adicionalmente, como consecuenda de la globalizacion y desamollo de las comunicaciones, los
sistemas de educacion de los paises estan en constante ajuste, por lo que la profesion de profesor
agudiza su vaivén al corte de las politicas de estado y la economia.

En este sentido, se puede observar que la educacion y sus mayores impulsores, los profesores,
se encuentran entre lo aspectos que mayor influendia tienen en la sodedad y en la economia, al
igual que de variadas investigaciones, desafortunadamente o afortunadamente todos tienen que
ver con esto, sin embargo, los directamente implicados, los profesores y estudiantes, poco o nada
tienen de particdipadon en las innovadiones o politicas de educadoén, a exendon de participar en la
ejecucion de nomas témicas y administrativas que indican el camino a seguir, por lo cual su nivel
de autonomia es muy bajo, quedando supeditado a las decisiones tomadas desde el exterior que
como veremos mas adelante afectan su imagen profesional.

Acciones que afectan la profesion de ser profesor

Moreno, et al. 2006, predsan que: “... al dirigir la mirada hada la profesion y sus profesionales
[los profesores] y ver cual es el posicionamiento que éstos tienen en la sodedad y sobre su propio
quehacer [es] donde se evidenda la importanda de la reflexion sobre el saber pedagdgico. Diversos
estudios muestran que el problema esta referido a la pérdida de su estatuto profesional y la
oonsiguiente falta de identidad profesional, no solo porque objetivamente existen situadones y
ocondiciones que lo alejan de éste, sino también, por la pérdida de la legitimidad de la profesion,
asodiada a la pérdida de un saber institudionalizado como propio y exdusivo.” (Moreno, et al. 2006:
29).

En relacién ocon la perdida del estatuto profesional e identidad del profesor, se puede identificar
que tal situacion se desarrolla a partir de la concepcion que se tiene y maneja sobre la ensefianza y
el ¢Para qué? ¢éPor qué?, y éQuiénes ensefian?, en cuanto a las dos primeras se puede dedr de
manera sucinta que para generar el desarrollo humano y porque de esta depende el desarrollo
sodal, dentifico, tecnologico, econémico y convivendal de un pais, estos elementos se conjugan,

, [Formadién de profesores| 164




Tecné, Episteme y Didaxis: TEA No. Extraordinario, 2009
4° Congreso Internadonal sobre Formadon de Profesores de Ciendas Ponendas

regulan y equilibran dentro de los sistemas educativos. En este sentido la ensefianza es el punto
nuclear de ser profesor, generar procesos de aprendizaje, es el sello —no de calidad- sino personal
de su profesion.

Pero entonces, ¢A qué se debe la perdida de identidad de la profesion de los profesores? de
aqui se desprende que la ensefianza que el profesor ofrece tiene que ver basicamente con su
formacion profesional como profesor. Un profesor con formadon profesional en la ensefianza que
tiene un conocimiento y saber pedagdgico y didactico que puede estar en constante desarrollo y
perfeccionamiento desde su actividad profesional de enseiiante, esto asumiendo que la universidad
en la cual se formo le ofredid la formacion profesional. Tal vez uno de los aspectos por los que se
ha perdido identidad es debido a que todos los profesores no tienen la formadon como profesores,
por lo tanto, tienen un conodmiento profesional muy valido sobre derecho, medidna, antropologia,
sodologia, agronomo, ingenieria, etc., y necesario para la ensefianza, pero no sufidente como para
€jerceda.

Los profesores que no tienen la formacién como profesores, se enfrentan ante una realidad que
solo han vivido como estudiantes aprendices durante su primaria, bachillerato y universidad, no
obstante, se aventuran a la ensefianza, sin antes haber realizado una practica y reflexiones sobre
lo que significa ser profesor, ensefiar, y desanollar la relacion y diferendas entre la naturaleza de
un conocimiento disdplinar y el conodmiento pedagégico, didactico, escolar. No se pueden negar
que muchos de quienes ingresan en estas condidones después de un tiempo adquieran los
conodimientos y habilidades para posibilitar su quehacer pedagégico. En un principio van asumir la
ensefianza de manera incierta, desprovistos del conocimiento del contenido didactico, metodologia
estrategias. Varios superan la etapa y otros terminan por retirarse, mientras tanto muchos
estudiantes construyeron la idea de que los profesores no saben ensefiar, induso pudieron haber
desarrollado actitudes negativas hada el aprendizaje de algunos conocimientos, al igual que haber
construido concepciones distorsionadas sobre el conocimiento y quienes lo desarrollan.

Por el momento se encuentra que no hay limite para ser profesor, dado que se esta igualando la
profesion de ser profesor a cualquier profesional. En este aspecto se vislumbra que la imagen sodal
de la profesion de profesor, pierde identidad y legitimidad, al igual que propida la degradacion del
estatuto profesional. No hay daridad sobre un conocimiento y saber como propio y exdusivo del
profesor. Lo contrario ocurre si un profesor quiere ser médico, abogado, ingeniero sin tener
conocimiento o saber sobre la profesion, esto seria algo imposible.

Ante esto, es posible sefialar entonces que la profesion de profesor en realidad no es una es
profesion o simplemente no esta darificada, por lo que se ha convertido es una opcion laboral,
sino de todas las profesiones si de la mayoria, todo profesional que quiera, crea o tenga la
necesidad de ejercer como tal, lo puede hacer. O también puede ser considerada una profesion
pero existen agentes extemos que la vulneran, siendo lo peor no predsamente este hecho sino que
los mismos profesionales profesores, muchas veces no tienen dara su profesion por lo que no hay
sufidentes pronundamientos al respecto.

Desde este punto se darifica la idea de qué profesor estan definiendo los encargados de fijar las
politicas sobre las fundiones, conocimiento y saber de los profesores, y de qué tipo de educadion se
esta buscando, y desde luego que también el tipo de dudadano y dudadana. Quedan entonces por
el momento las preguntas sobre: ¢Qué hace que la educadion sea vista al garete? ¢éA qué o a
quiénes beneficia este tipo de relacion ensefianza profesion? y éQué transformadon requiere ésta
situacion?

Miremos una vision diferente, mediante una entrevista realizada a Helsinki a Jouni Valijaarvi, del

Instituto de Investigacion Educadional, al preguntarle el porqué de la calidad educativa finesa; lo
primero que contestd, fue que lo fundamental para ellos es el valor que se les da a los profesores:
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"A diferenda de muchos paises, la responsabilidad pedagdgica recae en los profesores.
Son ellos quienes deciden el sistema de calificacion y el material que van a utilizar, en un
ambiente muy individualista que apela mas a un alto sentido de la ética que a controles
estrictos”... "Esa independenda del maestro hace que la profesion sea muy popular. Tanto
que apenas hay cupo para dos de diez personas que se presentan a las universidades para
aursar los cuatro afios que se requieren como minimo para ser maestro”. La entrevista se
realiza a propdsito de los resultados de la prueba PISA -Programme for International
Student Assessment, Programa Intemacional de Evaluacion de Estudiantes- en la cual
Finlandia es, de 57 paises, de nuevo el primer pais en alidad educativa (Hurtado, 2008).

Existe otro elemento que afecta negativamente la imagen de la profesion del profesor, este es
de naturaleza econémica, mas que sodal y magisterial, que limita y delimitan desfigurando el
ejercido de la profesion al quitarle autonomia, al imponer y obligar a los profesor a cumplir con un
porcentaje minimo de estudiantes que deben ser promovidos al siguiente grado.

Por ejemplo, existe una norma que establece la obligadén de promover el 95% de la pobladon
estudiantil al siguiente grado escolar, desde preescolar hasta el badhillerato, a través de este
mecanismo el profesor debe hacer de lado los procesos de seguimiento de aprendizaje y
comprension que ha hecho a los estudiantes para dejar que la norma técnica dedida por él.

En reladon con esto lo que queda daro es que: primero los costos que representan para el
estado la perdida de un aiio escolar por estudiante se ven redudidos (ya se esta pensando indusive
que se debe promocionar el 100%), segundo, se desconocen los procesos pedagdgicos, didacticos
y evaluativos que siguen los profesores que buscan el aproximar el conodmiento al estudiante,
para el desarrollo conceptual, actitudinal y procedimental, cuarto, no se pretende que se formen
ciudadanos ilustrados, aiticos, innovadores y propositivos (los niveles de exigenda son muy bajos,
dado que los estudiantes conocen que van a ser promovidos estudien o no), quinto, con todo esto
la funcién e imagen del profesor y su profesion queda una vez mas en entredicho.

Al referente, Bustamante (2008), sefiala que las normas son elaboradas “desde el nivel
jerarquico mas alto hacia el nivel mas bajo”; como cabe de esperar quienes establecen las normas,
por lo general, son personas que poco 0 nada conocen sobre la educacion, solo se centran en mirar
los costos per capita, las exigencias de la politica extranjera e intereses personales.

En este mismo sentido, Carr (1993) pone de relieve que “aquellos que no son educadores
profesionales —como los politicos, economistas, y empresarios- tenderan a interpretar y valorar la
calidad en la ensefianza en téminos de valores ajenos al proceso educativo. Desde sus
perspectivas, la educacion es vista como algo que sirve a propdsitos extrinsecos, como el interés
nadional, las necesidades econémicas de la sodiedad o las demandas del mercado de trabajo” (p.
7).

Es asi pues, como practicamente no hay limites para ejercer como profesor, pero si existen
limites de eficienda escolar, sin tener en cuenta que la educadén no puede ser vista como una
fabrica de producdion al estilo fordista, en la que los estudiantes son la materia pima y los
profesores los obreros que simplemente tienen que cumplir ordenes sin necesidad de pensar o
dedidir. Como subraya, Torres (1994), al final, lo que de verdad importa son exdusivamente las
notas, al igual que a los obreros y obreras los salarios. El producto y el procesos no merecen la
pena, solo es importante el resultado extrinseco, el salario o las calificadones escolares.

Detras de esto se esconde que los estudiantes terminan con niveles de conodmiento muy bajo,
desde luego que en este caso el profesor es visible, no obstante, se ve imposibilitado para exigir a
los estudiantes a cumplir y ser responsable con su aprendizaje. En orden a esto, la responsabilidad
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sobre la educaddn, la ensefianza y aprendizaje de los futuros ciudadanos y dudadanas, sigue
siendo de los profesores, sean formados o no como profesionales de la educacion, y asi no sean
quienes formulen las politicas de educacion.

Esto es lo que Contreras (1999) plantea como pseudoparticipadon, se concede autonomia
escolar, pero los parametros de las politicas ya estan fijados, otras instandas han deddido y
planificado todo, hasta las puertas de la escuela, los profesores actilan, pero sin capaddad de
intervenir "hada arriba" para transformar las condiciones en que se les deja "auténomos". Son sélo
obedientes funcionarios que deben resolver los problemas en los que se encuentran, tal y como se
los han definido y con los recursos que les han concedido. Su autonomia no es politica, sino tan
sdlo de gestion.

Este mismo autor plantea que a los profesores se les aumenta su responsabilidad, pero sin
aumentar su poder, mas responsabilidad no significa mas poder de cambiar las cosas, mayor
responsabilidad supone un mayor deterioro de la profesion y un mayor rechazo sodal, al redbir
todas las culpas por la incapaddad de hacerse cargo de todas las misiones sociales que se le
encomiendan a la educacion.

En el centro de toda este marco situacional de la profesion del profesor se encuentra el hecho
de desconocer por parte de los entes administrativos y legislativos que existe un saber pedagoégico
que el es propios a las practicas pedagodgicas del profesor, que se construye, por lo menos, desde
la formacion inidal del profesor y que se consolidad con la experticia en el aula de dase, no desde
un esaitorio para legislar de acuerdo a las politicas econémicas e ideologicas del momento, o
desde el pleno de las investigaciones en educadon que proponen teoras, innovaciones, sin
reconocer el saber practico, experiendal y contextual del profesor.

En cuanto a esto, cabe resaltar lo que plantea Marda Prieto (1994), citada por Moreno, et al
2006, sobre el saber pedagogico: “es el conjunto de conocimientos con estatus tedrico y practico
que conforman un dominio de saber institucionalizado el cual configura la practica de la ensefianza
y la adecuacion de la educacion en una sodedad.” Esto no quiere dedr que con el saber
pedagdgico se van a resolver todo el problema sobre la degradacién de la profesion del profesor,

pero si puede ayudar a reconocer el estatus profesional del profesor.

Seglin esto, se evidenda la necesidad de dar participadon al profesor, no solo en la gestion de
las dases, curriculo, planes de estudio, sino también investigativa y legislativa, para que las normas
y la teoria se acerquen a la dinamica escolar y no se conviertan, la una en empobredmiento sodal
y la otra en letra muerta.

Para terminar, Adomo y Becker (1994) aludiendo y entrelazando el escrito kantiano “éQué es la
ilusradon?”, a la realidad de la educacion actual, resaltan que: “Es realmente un fenémeno
interesante de qué manera la educacién para la minoria de edad domina el mundo hoy como ayer,
aunque el tiempo de la ilustracién esta en marcha desde hace algiin tiempo...".

A manera de conclusion

No se puede desconocer las capacidades de profesionales distintos a los de la educacion pero
tampoco se puede desconocer la necesidad de tener la formadon pedagégica y didactica para la
ensefianza.

Hasta tanto no se reconozca la importanda de la educacion para la sodedad, se seguiran
observando situaciones como las expresadas en este esaito y continuaremos siendo un pais con
escaso desarrollo dientifico y teoldgico, con desigualdad sodal y violenda, que se inidia
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precisamente desde la educadion, debido a la falta de exigenda académica, donde todo se vuelve
fadl y sin sentido, ya que todo esta ganado desde el prindipio.

De no cambiar las cosas, continuara siendo responsabilidad de los profesores el fracaso o el
éxito que tenga la educadon en la sodedad, a expensas de las politicas econdmicas e ideologicas
del estado.
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