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Resumen

Esta es la primera de dos ponendas que el Grupo Conocimiento Profesional del Profesor de
Ciendas presenta en tomo a los resultados pardales del proyecto de investigacion, Construcdon de/
Conodmiento Profesional del Profesor de Biologia (CPPB), en el contexto del Proyecto Curricular de
Licendiatura en Biologia (PCLB) de la Universidad Pedagogica Naciond'.

Se pretende abordar los aspectos contextuales y tedricos que sustentan el proyecto de
investigadon, dentro de los cuales se destacan las espedficidades del PCLB, espedalmente las
actividades de integracion que se realizan en los semestres V y VI>, y se retoman algunos
planteamientos tedricos que han servido de base para que el Grupo de investigacion defina qué se
entiende por CPPB.

No se asume el CPPB como la simple yuxtaposicion de saberes provenientes de diversas
fuentes, sino como la integracion “compleja” de éstos, lo cual nos permite indagar y analizar como
las actividades mendionadas viabilizan dicho conodmiento en profesores en formadon inidal.
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Abstract

This is the first of two papers that the Group Conocimiento Profesional del Profesor de Ciendias
presents about the partial results of the investigation project Construccion del Conocimiento
Profesional del Profesor de Biologia (CPPB), en el contexto del Proyecto Curricular de Licenciatura
en Biologia (PCLB) de la Universidad Pedagdgica Nadional.

It pretends to take contextual and theorical aspects that support the investigation project,
where we emphasize the spedfidties of the PCLB, specially the integration activities in V and VI

1 Proyecto financiado por el Centro de Investigadones de la Universidad Pedagégica Nacional (CIUP). Vigencia
2007-2008.

2 Disefio de una unidad didactica para la ensefianza de una temética de Biologia, y planteamiento del
anteproyecto de practica pedagdgica, respectivamente.
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semester, and it retake some theoretic arguments that had been taken as a base for the definition
of the CPPB for the Investigation Group.

It does not assume the CPPB as the simple add of knowledge that comes from different sources,
instead assumes it as the “complex” integration of this knowledge, which allow us to analyze how
the named activities contribute to that knowledge in the initial teachers formation.

Keywords
Initial teacher’s formation, Professional knowledge of the Biology Teacher.

Introduccion

Esta es la primera de dos ponendas acerca de la inddenda de algunos procesos formativos
propuestos por el Proyecto Curricular Licendatura en Biologia en la construccion del Conocimiento
Profesional del Profesor de Biologia. En esta ponendia se presentan los sustentos tedricos de la
investigadon de la cual derivan los dos escritos. En la segunda se presentan los resultados parciales

de dicho proceso investigativo.

La investigacion Construccion del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia,
en el contexto del Proyecto Curricular de Licenciatura en Biologia de la Universidad
Pedagogica Nacional inida en el periodo I-2007; en ésta se plantea la necesidad de que la
comunidad académica de la educadon, la pedagogia y la didactica construya conodmiento
reladonado con la identificacion de los saberes propios de la profesion del profesor y la manera
como éstos se interrelacionan y constituyen un conodimiento con una epistemologia propia.
Justamente, los problemas del deficiente estatus de la profesion docente y de la falta de identidad
profesional de los profesores estan relacionados con el limitado desarrollo en la producdon del
oconocimiento profesional del profesor y la consecuente incorporacion de este conocimiento como
ocontenido formativo en los proyectos curriculares y planes de estudio. De tal foorma que se hace
necesario cambiar la concepcion de que para ser buen profesor basta con saber la disdplina que se
enseiia.

No obstante, para el caso de las areas de las dendas naturales, las investigadones sobre el
Conodimiento Profesional del Profesor de Biologia (CPPB) son escasas. Los aportes que se han
hecho, al respecto, hasta el momento son apenas indpientes, los estudios se enfocan
fundamentalmente a la reladon entre el conocimiento bioldgico que posee el docente y su
indidendia en la ensefianza. De la revision realizada, tan sélo un estudio reporta la progresion de las
concepdones de los docentes en formadon acerca del CPPB (Valbuena, 2007). En ninguno de
dichas investigaciones se aborda el problema de la indidendia de los procesos de formacién del
profesorado en la construccién de dicho conodmiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, uno de los objetivos que se proponen para la investigadon es
identificar y analizar los elementos formativos que contribuyen a la construccion del CPPB, que
precisamente es el que diferencia a este profesor de otros profesionales y de los profesores de
otras disciplinas. A la vez se pretende aportar altemativas para mejorar la estructura y
metodologias del Proyecto Curricular Licendatura en Biologia (PCLB).

Siendo consientes de la dificultad de abarcar todos los espados y actividades formativas del
PCLB que se considera, contribuyen a la construcciéon del CPPB, se pretende profundizar en las
actividades de integracién que se realizan en algunos Ejes Curriculares como parte de la Practica
Educativa Integral. Dadas las caracteristicas de las actividades de integradon que se realizan en los
semestres Vy VI, (disefio de una Unidad Didactica para la ensefianza de una tematica de Biologia
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y planteamiento del problema de la practica pedagogica, respectivamente) se propone tomar los
datos de investigacion en estos dos semestres.

Desarrollo

Caracterizacion general del PCLB

El PCLB asume como propdsito, la formadon del docente en tres dimensiones complementarias
e inherentes al perfil del egresado como Ser Humano, como Educador y como Licenciado en
Biologia. Para llevar a cabo tal fin, la propuesta curricular se organiza en dos cidos de formacion,
que son el de fundamentadion y el de profundizadon.

El ddo de Fundamentacion del PCLB esta formado por seis Ejes Curriculares, cada uno de los

cuales constituyen un periodo académico (un semestre) y esta conformado por componentes.
Dichos Ejes Curriculares son:

| EJE CURRICULAR SEMESTRE B

Identidad y Contexto Primero
Credmiento y Desarrollo Segundo
Diversidad Tercero
Organizacion Cuarto
Dinamica y Mantenimiento .
de los Sistemas Quinto
Interaccion Sexto

Se tiene en cuenta que el PCLB esta orientado a la resolucion de problemas, y en esa direcdon
se busca disefiar temas problemas progresivamente mas complejos. El Eje Curricular; se entiende
ocomo el espado académico en el que se trabaja desde los diferentes componentes, al rededor de
un tema problema. Su denominacion, determina el ambito nudear que orienta la formuladon y
abordaje de los problemas por trabajar. Cada Eje Curricular esta conformado por componentes, los
cuales corresponden a los diferentes saberes (Biologia, Quimica, Fisica, Pedagogia, Didactica,
Antropologia, etc.). La nominadon de cada Eje Curricular pretende abordar procesos y problemas,
mas que centrarse en contenidos conceptuales desagregados.

Al interior de cada Eje Curriaular, en un trabajo conjunto del equipo de los formadores de los
diferentes componentes, y los estudiantes, se formulan los AMideos Integradores de Problemas
(NIPs), y se realiza el trabajo académico, durante todo el semestre, en tomo a la resolucion de los
problemas implicados en los NIPs

Los AIPs son situaciones problematicas que posibilitan integrar saberes y problemas. Se
pretende que el trabajo de cada Eje Curriaudar, durante el periodo académico, esté centrado en la
resoludon de los MPs Este hecho potenda que los formadores de los diferentes saberes
(componentes), integren su trabajo con el fin comin de orientar y apoyar a los estudiantes a
resolver los problemas planteados, a través de sus proyectos de semestre.

Durante el ddo de fundamentadion el estudiante ha tenido la oportunidad de construir un saber
reladonado tanto con lo disdplinar como con lo pedagdgico y lo humanistico. Igualmente, el
estudiante ha desarrollado una practica educativa integral, la que tiene como propdsito, segiin el
PCLB, vinaular al futuro docente de la biologia desde su inidadon de la carrera a la realidad
educativa y pedagogica del pais, con un acercamiento a espadios escolares de acuerdo ocon las
orientaciones de cada uno de los semestres. Lo que aqui se espera es que los estudiantes planteen
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interrogantes en relacdon ocon las realidades escolares, educativas y pedagdgicas y, en
oconsecuencia, integrar los saberes de los diferentes componentes a una acdon espedfica en un
espadio académico espedfico, lo cual se viabiliza gradias a los proyectos de semestre o actividades
de integracion.

Caracterizacion de las actividades de integracion

Unidad didactica en el Eje Curricular Dinamica y Mantenimiento de los Sistemas
(quinto semestre)

Durante los cuatro anteriores semestres los estudiantes han ido construyendo un discurso
pedagogico y didactico de la mano de su formacion disdplinar, en el que se ha integrado esos
saberes, gradas a la elaboracion de proyectos que favorecen en ellos la construcddn de su
conocimiento profesional como profesores de la biologia.

Desde esta perspectiva, y pensando en la responsabilidad sodal que tiene el ser maestro, se
hace necesario profundizar en el tipo de problematicas que han identificado los futuros profesores
durante los anteriores semestre (espadalmente cuarto a partir del disefio de dase) y en
oconsecuencia reladionar los saberes pedagdgicos, didacticos y disdplinares a través de una Unidad
Didactica (UD) sobre un tema reladonado con un proceso biologico desde una perspectiva
sistémica.

> El trabajo basicamente esta orientado en dos direcdones:

> Los aspectos formativos para los futuros profesores de biologia.

> Los aspectos particulares de la UD: es dedir, la ensefianza de una tematica en particular
dirigida a un grupo de estudiantes de la educacion Basica o Media.

En un primer documento, los estudiantes tienen que dar cuenta de los diferentes aspectos
formativos que les permiten diseiiar la UD, de tal manera que en éste deben estar relacionados los
siguientes aspectos: tema, titulo, objetivos formativos, justificacion, antecedentes, red de los
oconceptos involucrados en la tematica bioldgica escogida, sustentadon del disefio de la UD, lo cual
conlleva que los docentes en formadon den cuenta de los diferentes elementos contemplados en la
transformadon didactica que implica el disefio del material; condusiones y recomendadones;
bibliografia.

En el segundo documento, los maestros en formacion tienen que realizar un trabajo areativo,
induyendo aspectos tanto de forma como de contenido. En cuanto al desarrollo del trabajo éste
esta dividido en tres etapas, que corresponden al nimero de entregas que deben hacer los
estudiantes del proyecto donde se induyen dos sustentaciones orales, una de la red de conceptos
biolégicos y la otra que es la sustentacion final:

> La primera etapa induye tema, objetivos (formativos y de la unidad) y justificacion.

> La segunda etapa involuaa lo anterior y la red de conceptos biolégicos y los antecedentes.

> La tercera etapa induye lo anterior, la red de contenidos de ensefianza y las actividades
presentadas en los documentos finales.

> Finalmente, la evaluadon tiene en cuenta el seguimiento del proceso que abarca tutorias,
puntualidad en las entregas y los niveles de desarnollo logrados entre una entrega y otra, el
escrito final y las sustentaciones orales.

Anteproyecto de practica pedagdgica. Eje Curricular Interaccion (sexto semestre)

A partir de los propositos formativos que plantea el PCLB, el trabajo que se viene desarrollando
en sexto, con reladon al proyecto de semestre, responde al reconocimiento por parte del grupo de
docentes del Eje Curricular Interacdon, de la importanda que tiene éste en la formadon de los
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estudiantes, pues significa el dierre de un cido de fundamentaciéon que tiene unas caracteristicas
particulares, tales como:

> Reconodmiento por parte del grupo de estudiantes y profesores de unos logros formativos
desde lo conceptual, procedimental y actitudinal.

> Implica haber desarollado una serie de habilidades que respondan a las exigendas tanto
académicas como profesionales y personales.

> Invita a los estudiantes a tomar decisiones, desde realidades contextualizadas sobre sus
procesos formativos.

Al tener en cuenta las anteriores caracteristicas, es importante reconocer que en sexto
semestre, el proyecto de semestre se convierte en una oportunidad para los estudiantes de hacer
un ejercido meta-reflexivo que lo lleve a reconocer-se desde sus propios procesos de formadony a
pensar-se como sujeto que constituye su profesion desde su experienda humana, esto quiere dedir,
que su proceso formativo no responde solamente a lo que ha construido desde la carrera, sino
también a las relaciones que ha logrado establecer entre su carrera y su experienda personal, en
otros planos como lo son: el familiar, los amigos, espacios distintos al académico; que de una u
otra forma le permiten comprender la realidad colectiva desde la propia y asi pensarse en fundén
de sus propias expectativas formativas.

Plantear el proyecto de semestre en sexto, es invitar al estudiante a hacer analisis y llevar a
cabo una autoevaluacion que lo lleve a ver con una perspectiva mas amplia el campo de
posibilidades que tiene para realizar una practica profesional docente que sea producto de sus
procesos. Para cumplir con dicha tarea, el gjerddo de metacognitivo que desarrolla durante el
semestre ha de brindarle un panorama mas amplio de lo que sabe y asi planteado en una
propuesta coherente, la cual se establece desde una propuesta investigativa que puede proyectar
para su practica profesional y porque no a su proyecto de grado.

Este proyecto se desarrolla a través de cuatro etapas, de las cuales tres son obligatorias y
corresponden a:

> Establecer cual ha sido el saber que han construido relacionado con el campo de desarrollo del
estudiante durante sus 5 semestres de carrera en cuanto a la investigacion pedagogica y
disdplinar.

> Teniendo en cuenta las tutorias y la retroalimentacion de los profesores a los trabajos
entregados, los estudiantes avanzaran en el planteamiento de su proyecto; esto quiere dedir
que la meta-reflexion junto con la orientacion de los profesores debe dar elementos de analisis
que trasdendan la experienda y asi poder re-construir lo escrito hasta el momento y ubicar su
tema en los ambitos académico, institudonal y de investigacion.

> La tercera y Ultima etapa, pretende que los estudiantes logren ubicar su planteamiento en un
marco de “debates conceptuales”, desde donde se pueda establecer objetivos y métodos de
trabajo.

Aspectos tedricos

El Conocimiento profesional del profesor.

Los profesores cuentan con un conocimiento particular que los distingue de los demas
profesionales y son varios los autores que al respecto han hecho grandes a portes a la comprension
del tema (Shulman, 1986, 1987; Bromme, 1988; Tardif, 2004; Grossman, 1990; Marcelo, 1999 y
Valbuena, 2007).
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Los trabajos de investigacion planteados sobre el Conocimiento Profesional del Profesor (CPP) se
centran en dos grandes aportes, que son: la caracterizadon y ubicacion sobre el CPP y e
reconocdimiento del Conocimiento Didactico del Contenido (CDC). Conodmientos que han
posibilitado la compresion y ubicadén del estatus profesional del profesor.

Segin (Tardif, 2004) citado por (Valbuena, 2007), establece que el quehacer docente se
diferenda de otros porque: su objeto de estudio es diverso y esta contribuyendo a la formadoén de
sujetos humanos; los objetivos que se plantea son amplios, ambiciosos y a largo plazo; existen
implicadones de reladones complejas. Su producto es intangible e inmateral, ya que el proceso de
aprender a ser maestro es simultaneo con la produccion (ensefar, es dedr, hacer aprender), con lo
cual es difidl separar al trabajador del resultado. O sea, es difidl observar al profesor fuera de su
lugar de produccion.

Teniendo presente la complejidad tanto conceptual como contextual de la ensefianza, para el
caso del CPP resulta complicado identificar los componentes que lo integran y vislumbrar su
estructura. Las investigadones al respecto, fundamentalmente diferendan como componentes
cuatro grandes dominios: el conocimiento de los contenidos del objeto o materia de ensefianza que
en adelante se llamara conodmiento disaplinar, e conodmiento pedagogico, el CDC y €
conodmiento del contexto.

El conoamiento disaplinar contempla los contenidos concretos que se ensefian de una disdplina
en particular, asi como la forma como estan organizados en estructuras sustantiva y sintactica,
segun la dasificacion de (Joseph Schwab, 1978 citado en Shulman, 1986 a,b).

El conodmiento pedagogico es quizas el mas conoddo, teniendo en cuenta los numerosos
estudios realizados acerca de diferentes aspectos del mismo (Grossman, 1990), este es comiin a la
ensefianza de diferentes saberes. Algunos modelos del conocimiento profesional docente como el
de (Morine, Dershimer y Kent, 1999) hacen distindon entre una pedagogia general y otra personal,
esta ultima marcada por el saber experiendal.

El conodmiento del contexto influye en el resto de componentes, pero especialmente en el CDC,
ya que el conodmiento cotidiano esta determinado por la relacion del sujeto con los elementos
ocontextuales a diferentes niveles (sociedad, aultura, familia, escuela, etc). Por su parte, el CDC
trata sobre cOmo ensefiar una disdplina determinada. Diferentes investigadores coinciden en que
este dominio es el que realmente identifica al saber profesional y es el que genera un mayor
impacto en las acciones de ensefianza en el aula de dase.

Comentarios finales

Reconodendo los planteamientos anteriormente dtados, en donde se hace la contextualizacion
del PCLB, las descaipdon de las actividades de integracion de los Ejes Curriculares Dinamica y
Mantenimiento de los Sistemas e Interaccidon y el marco conceptual general sobre CPP, en la
segunda ponencia se presentan resultados sobre el desarrollo del proyecto de investigacion,
espedalmente con reladon a los aportes de actividad de integracion: diseiio de UD (quinto
semestre) y formulacion de Anteproyecto Pedagdgico (sexto semestre).
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