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"Es la reflexion sobre la experienda lo que permite que podamos aprender
nmuevos conodmientos y practicas, es lo que diferenda una forrmacdion
experiendal de una forrmadion basada en la impregnacdion o el mimetismo”
Marcelo (2005)
Introduccion

En el Grupo de Investigadon Conodmiento Profesional del Profesor de Ciendas, de la
Universidad Pedagdgica Nadonal, consideramos prioritario asumir en la formacion docente (inidial y
permanente) como elemento estructurante la Practica Reflexiva (PR). Al respecto, pensamos que
dicha Practica favorece el reconodmiento que ha de tener el profesor del conodmiento que se
oconstruye con relacion a la practica pedagégica del maestro en el aula de dase. Es decir, creemos
que en la formacion docente no basta con el aprendizaje de los contenidos académicos

disdplinares, siendo asi necesario sistematizar y reflexionar la praxs.

Contemplando lo anterior, es necesario tener en cuenta que el Conodmiento Profesional (CP) no
resulta solo de la reladon de los diferentes saberes y conocimientos del profesor, ni mucho menos
de la mera identificadon de los mismos. El CP demanda un complejo sistema de interrelaciones
entre los diversos componentes que la constituyen. Para el caso concreto del Conocimiento
Profesional del Profesor de Biologia (CPPB), creemos que los distintos componentes se integran
alrededor del Conocimiento Didactico del Contenido Bioldgico (CDCB).

En esa direcdon, el presente taller contiene unas espedficidades en cuanto a la aproximacion
que se quiere llevar a cabo respecto a las practicas educativas que desarrollan tanto docentes en
formacion inicial como profesores que en la actualidad se encuentran ejerdiendo su profesion en el
campo de la ensefianza de la Biologia.

Desarrollo

Para el planteamiento y desarnollo del taller es necesario hacer daridad en cuanto a los
fundamentos conceptuales que sustentan la propuesta centrada en la idea de la relevanda de la
reflexiéon en y sobre la practica docente para identificar los componentes del CPPB, asi como de los
factores que favorecen su construccion, tomando como elemento estructurador el CDCB (Valbuena,
2007), lo cual se desarrollara a partir de la estrategia de la PR.

Para autores como Porlan y Rivero (1998), la estructuracion del Conodmiento Profesional no
obedece excdusivamente a la légica disciplinar, ni a la acumulacion de experiencias. Este
oconodmiento, se construye a partir de las interreladones y transformacdiones de los diferentes
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saberes (académicos, experiendiales, etc.), que surgen de los problemas relevantes de la practica
profesional. En palabras de los profesores 'es wun conodmiento sobre la integradon y
transformadon de saberes en la perspectiva de formular determinado conocmiento escolar y sobre
los procesos que fadilitan su construcadon” (1998: 161). Partiendo de lo planteado por el Proyecto
Curricular Innovadon y Renovadon Escolar — IRES- , es perentorio hacer énfasis en que el
oconocimiento del profesor de Ciendas no se constituye solamente desde lo que él sabe de una
disdplina dentifica espedfica, siendo priortario el reconocimiento del acontecer en el contexto
esoolar lo que le ofrece la oportunidad al maestro de construir su conodmiento profesional.

Desde esta perspectiva consideramos importante ayudarle al profesor a evidendar que a partir
de sus desarrollos, ha ido constituyendo un saber que le es propio y que por ende ha de ser
valorado y trabajado desde é mismo; como lo plantea Gutiérrez (2008) cuando establece, las
estrategias utilizadas en favor del desarrollo profesional del profesor han de contribuir a que él
reconozca que es sujeto de saber, que ha construido un conocimiento con relacion a su profesion,
que posee unas caracteristicas particulares que le permiten desamollar sus propuestas de trabajo y
que existe la posibilidad de innovar en el aula de dase desde su practica.

Otro autor que vemos necesario abordar en el planteamiento de este taller es Maurice Tardif
(2004), pues éste establece que el saber profesional tiene un caracter diverso, practico, temporal,
de interaccion humana, experiendal, y de interfaz entre lo individual y lo sodal. En palabras suyas:
"El saber no es una cosa que fluctiie en el espado: el saber de los maestros es el saber de ellos y
esta reladonado con sus personas y sus identidades, con su experienda de vida y su historia
profesional, con sus reladiones con los alurmnos en el aula y con los demas actores escolares del
centro, etc. Por eso, es necesario estudiarlo reladonandolo con esos elementos constitutivos del
trabajo docente”(2004: 10)

Otra caracteristica que plantea Tardif acerca del saber del profesor lo define a partir del
postulado de la subjetividad, en el que establece que los profesores en el contexto de sus tareas
ootidianas poseen, utilizan y producen saberes especificos de su profesion. Es dedr, los maestros
son actores competentes y sujetos de conocimiento y no simples ejecutores técnicos de los
conocimientos producidos por otros (Valbuena, 2007). En téminos del autor, el profesor "es un
actor en el sentido fuerte de la palabra, es dedr, un sujeto que asume su practica a partir de los
significados que él mismo le da, un sujeto que posee conodmientos y un saber hacer provenientes
de su propia actividad y a partir de los cuales la estructura y la orienta” (Tardif, 2004: 169).

Retomamos a Tardif como un referente que apoya nuestra propuesta, pues éste ha llevado a
cabo sus planteamientos a partir de la investigacion con profesores en gjercicio en diferentes aulas
de dase, hadendo un reconocdmiento de su labor desde los propios docentes. Las investigaciones
de este autor apuntan a que los significados y desarnollos que llevan a cabo los profesores no son
solamente producto de lo que han estudiado, también es parte de las interpretaciones, reflexiones
y elaboraciones que en y sobre la practica ha tenido que hacer, lo cual fundamenta su desarrollo
profesional.

Asi pues, para el caso del profesor de Biologia, los conocimientos académicos que él posee
sobre las diferentes disdplinas, las experiendas, saberes y concepciones sobre la Biologia, sobre la
ensefianza, el aprendizaje y la educacion, son componentes y fuentes a la vez del conodmiento que
lo identifica profesionalmente, es dedr del CPPB, el cual se construye a partir de la integracion y
transformadon de los primeros (Valbuena, 2007). Segin el mismo autor, la practica docente en la
cual se enseiia Biologia constituye el escenario donde ese conocimiento cobra sentido y donde se
oonstruye. O sea, es en la dase de Biologia donde el profesor se encuentra con dificultades,
recursos, situacdiones y oportunidades particulares que le llevan a tomar dedsiones sobre qué
ocontenidos, qué finalidades y qué actividades preferendar en la ensefianza. Estamos refiriéndonos
al Conodmiento Didactico del Contenido Bioldgico, que es el que le permite al profesor realizar la
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transformadon didactica de los diversos saberes y conocimientos para hacer posible la construccion
de una Biologia que se diferenda de la Biologia de los dentificos y de los referentes bioldgicos “del
comin”, nos refeimos a la "Biologia Escolar’. Resumiendo, el CDCB es un componente
fundamental en la construccion del CPPB que le permite al profesor estructurar un saber escolar
oon un estatus epistemoldgico diferenciado: la “Biologia Escolar” (Valbuena, 2007). Pero, dicho
oconocimiento suele ser mas implicito que explicto, con lo cual resulta relevante hacerlo visible con
por lo menos dos fines, a nuestra manera de ver: transformar las practicas docentes propias del
profesor de Biologia con la consecuente explidtacion del CPPB, y constituirse en un objeto de
estudio de la Didactica de la Biologia.

Para plantear la PR como una estrategia que favorezca el reconocimiento del profesor sobre sus
desarrollos profesionales, nos basaremos en el modelo del Profesional Reflexivo, planteado por
Donal Schon (1987). Este autor entiende que la formacion eficiente del profesional practico ha de
basarse en su practica, pues la sittia en el centro del proceso de aprendizaje, para ligar la teoria a
la practica de forma significativa a posteriori y la dave para conseguir éste vinculo es el
pensamiento practico. Por otra parte, segiin Perrenoud (2007), una practica reflexiva supone una
postura, una forma de identidad. Su realidad no se considera segiin el discurso o las intenciones,
sino segun el lugar; la naturaleza y las consecuendias de las reflexiones en el ejerddo cotidiano del
ofido, tanto en situacion de arisis o de fracaso como a un ritmo normal de trabajo.

Igualmente, el desarollo de la PR como lo plantea Gutiérrez (2007), ha de favorecer de manera
explidta el reconocimiento por parte del profesor de sus potendalidades personales en cuanto a la
oconstruccion de su conocimiento profesional y del como ha llegado a los mismos; desde esta
perspectiva se posibilitara el desarrollo de atribuciones causales intemas y controlables que a su
vez le pemmitiran autorregularse llevandolo a reconocerse como sujeto de saber que se construye y
da sentido a su profesion (Gutiérrez, 2007 p. 159)

Por tal motivo, reconocemos que favorecer el reconocimiento de la PR se convierte en una
posibilidad de desarrollo profesional con la que buscamos llevar a los docentes a examinar y valorar
el CDCB que han oconstruido a partir de su hacer cotidiano, donde la reflexion sobre la accion los
lleve a plantear altemativas que enriquezcan su labor cotidiana partiendo de sus propios procesos
de construccion de su labor docente.

PLANTEAMIENTO GENERAL DEL TALLER

"Se puede hallar sentido en la inmovilidad, la ausenda de dedision o la nitina absoluta. O, mas
exactamente, una vida tranquila y ordenada puede anestesiar la bisqueda de sentido, llevar a no
preguntarse nunca por qué hacemos lo que hacemos, con qué derecho, o en virtud de qué suenos”
Perrenoud (2007, p.60)

El objetivo general del taller es abrir un espacio de disausion y reflexion con los profesores sobre
la importanda que tiene, en el desarrollo de su Conocimiento Profesional, la Practica Reflexiva,
como medio que lo lleve a reconocer y valorar el conocimiento que ha ido construyendo desde su

practica pedagdgica.
Algunas de las caracteristicas que orientaran el trabajo del taller son:

1. Reconocemos la importancia que tiene el llevar a cabo un constate cuestionamiento, como
medio de aproximaddon tanto a la practica educativa que lleva el maestro, como también a la
reflexiéon que se puede susdtar por medio de la misma.

2. Abrimos la posibilidad del trabajo individual con la intendon de promover la reflexion del
maestro sobre su accion profesional, asi como otras actividades grupales que potenden la
reflexion colectiva con el fin de la aproximadon de lo que hacen otros y su practica pedagogica
individual.
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3. Destacamos la necesidad de incentivar a los profesores a que en sus practicas desarrollen un
habitus'con relacion a la practica reflexiva.

4. Organizamos las actividades del taller planteando tres prindpios generales que lleven a los
profesores a comprender la estrategia de la PR del profesional reflexivo como medio de la
identificadon del CPPB que construye el maestro en y sobre la acdon.

La pregunta que orientara el desarrollo del taller sera:

&Como la reflexion sobre la practica docente puede favorecer la construccion del
conocimiento profesional del profesor de biologia?

Primer principio -hacer consdente lo que hago y como lo hago- Tiene como proposito
identificar que la practica profesional que se lleva a cabo es producto del acontecer y del
conocimiento que se ha construido con reladdn a la practica pedagdgica. Para esto se requiere un
reconodmiento de lo que otros hacen para llegar a condlusiones sobre lo que desde la practica
personal se lleva a cabo. Ademas, es necesario acercar al docente al reconocimiento, de algunos
aspectos, de lo que é hace en el desarrollo de las tareas cotidianas, para asi evidendar la
existenda de un saber que se produce gradas a su accion diaria. Es importante llevarlo a identificar
como la acdon que lleva a cabo en la practica le permite construir un conodmiento que le es propio

como profesor.

A continuacién las preguntas orientadoras del trabajo que favoreceran el desarrollo del primer
prindipio:
> éQué acciones he realizado desde mi practica pedagdgica?,
> ¢&Cudl es el conocimiento que se tiene cuando se esta en la acdon de la practica?
> Estando en la accion de la practica équé tipo de reflexiones se susdtan?

Segundo principio -reconocer el CPPB desde la reflexion sobre la practica - Para esto es
importante retomar algunas experiendias de los profesores en dase y desde alli, orientados a
reconocer los procesos y las caracteristicas” de la accién desde los componentes del CPPB y desde
ese planteamiento reflexionar acerca de las construcciones que se han elaborando producto de la
practica cotidiana en el aula. Asi, al hacer énfasis en que al conocer la estructura propia del CPPB le
permite al profesor construir un conocimiento producto de su quehacer diario y que en la medida
que se siga trabajando sobre este conodmiento, esta actuacion reflexiva le permitira asentar las
bases de su autodesarrollo profesional.

Para el desarrollo del segundo prindpio proponemos las siguientes preguntas orientadoras:
ZCuales son las caracteristicas que se quieren resaltar de la experienda planteada?
&Por qué esas caracteristicas?
&Qué resultados se obtuvieron?
&Por qué esos resultados y no otros?
¢Qué cambios se dieron en el desarrollo de la practica profesional a partir de la experienda?
A partir de la experienda, éCual es la reinterpretacion que logro hacer de mi practica
pedagogica?

VVVVYVY

1 Segiin Pierre Bourdieu citado por Perrenoud (2007, p.13), se refiere al conjunto de los esquemas de que
dispone una persona en un momento determinado de su vida. Por otro lado, define el Aabitiss como un
pequeiio conjunto de esquemas que permite infinidad de practicas adaptadas a situaciones siempre
renovadas, sin constituirse jamas en un prindpio explicito.
2 Los topicos a tener en cuenta para el andlisis de la experiendia son:

1. Las caracteristicas de la situadon que se considera.

2. Los objetivos propuestos para la realizacion de la experiencia establecida.

3. Los procedimientos que se llevaron a cabo.

4. El reconodmiento de las areencias y formas de representar la realidad vivida.
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Tercer principio —e/ habitus de la Practica Reflexiva como un fin en la construcaon del CPPB-
Hasta este momento en el taller los profesores habran tenido que reconocer desde referentes
experiendiales puntuales las posibilidades de reflexion que se pueden llevar a cabo a través tanto
de la reflexion en y sobre la acdon, como elementos que favoreceran el reconodmiento del CPPB
que se construye en el desanollo profesional. Sin embargo para nosotros, la importanda del
ejercido esta en invitar al desarrollo de una practica constante como via que le puede ofrecer al
profesor una posibilidad de transformadon personal, profesional que ha de partir de la practica
misma de una manera recurrente y sistematica. En otras palabras, la PR ha de ser una postura que
se convierta en algo casi permanente y se insaiba dentro de una relacién analitica-reconstructiva
oon la accién que se convierte en algo relativamente independiente de los obstaculos que aparecen
o de las decepdones. Para lo anterior es definitivo, que el profesor genere altemativas que le
permitan, a partir de su acdién continuar con una PR veraz, continua y practica®, esto se lograria a
través del prindipio “Aprender a hacer lo que no se sabe hacer, hadéndolo™.

La construcdoén de la PR necesita de profesores capaces de decidir su propia forma de actuar,
sus propios conocimientos, sus propios /Adbitus profesionales objetos de reflexion. Para esto
oconsideramos que el reconodmiento del CPPB es fundamental, pues le pemmite afianzar y dar un
estatus a lo que hace, no en funcién de lo que un profesor hace igual al otro, sino desde referentes
que le son propios y producto de su experienda.

Las preguntas que orientan el ltimo prindpio son:
> &Como hacer posible el desarrollo de la PR del CPPB sin que esto se convierta en una tarea mas
de trabajo?
> &Como puede verse beneficiada la practica profesional a partir del desarrollo de la PR?

Con el planteamiento de este taller no pretendemos brindar soluciones o recetarios que le
permitan al profesor cualificar su labor. Para nosotros es mas importante hacer énfasis, desde la
experienda del profesor, de la importancia que tiene pensar en el quehacer maestro como un
campo de posibilidades, rica de ser creada y mejorada.
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“Planteado por Meirieu (1996) citado por Perrenoud (2007)
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