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Resumen

Contextualizada la actual situacion de crisis mundial, que destaca la variable ambiental como
trasfondo de causas y consecuendas de ésta, la presente comunicaciéon intenta mostrar la
necesidad de una educacion ambiental pertinente, su articulacion a un proceso formativo de
docentes que sea coherente con esos retos y la posibilidad de trabajar unos contenidos formativos
sustentado en competendas basicas ambientales.

Abstract

The current global aisis has been contextualized and it highlights the environmental variable as
the badkground for its causes and consequences. This proposal aims at presenting the need for a
suitable environmental education, its link to teacher education process which might be consistent
with the challenges and the possibility of working different contents based on basic environmental
skills.
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Problemas ambientales globales: La educacion para la sostenibilidad

Desde finales del siglo pasado ha venido aumentado la conviccion general de estar en un
periodo de la humanidad de verdadera aisis dvilizatoria y cultural de la modemidad temo
desarrollista y consumista (Angel, 1995; Caride y Meira, 2001; Leff, 2002) asodada a los procesos
de globalizacion de la economia, del conodmiento, de la informadoén y de la geopolitica, que han
oconducdido a un “pensamiento unicd’ y a una “sodedad del nesgd’ (Lujan y Echeverria, 2004). La
“verdad incomodd’ del cambio dimatico, el inaremento de fenémenos de desigualdad entre Norte y
Sur (ricos y pobres), el aumento del fundamentalismo politico y religioso asodado a la carrera
armamentista (especialmente a nivel nudear y bioquimico), y las actuaciones especulativas de las
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grandes bolsas de valores (que han llevado al mundo a la actual aisis financiera global con
desequilibrios macroeconémicos y pérdida de millones de empleos), amenazan la igualdad, la paz
sodal y el medio ambiente, generando un problema piblico de miedo sodal al futuro, que algunos
catastrofistas y apocalipticos han aprovechado para anundiar el acercamiento al punto de no
retomo o de estado inevitable de extindén de la espede humana y de toda forma de vida en el
planeta Tierma.

Para algunos expertos la solucién no esta en reactivar el crecimiento econémico fundamentado
en el consumismo (con el consiguiente y tradicional impacto depredador al medio ambiente), sino
en aprovechar el momento histérico para introducir un nuevo tipo de desarrollo (de credmiento
cero) fundamentado, por ejemplo, en el principio de biomimesis o ecoefectividad que imita la
economia ddica natural de los ecosistemas (Riechmann, 2006); dando la oportunidad de aparicion
a un modelo viable de sostenibilidad que articula Economia Verde y Desarrollo Humano, que
propenda por nuevas tecnologias de energia renovable, de efidenda energética y alimentaria, para
asi disminuir al mismo tiempo nuestra huella ecoldgica y reanimar la economia global (OEI -
PNUMA, 2009). Hay que dedr que buena parte de las propuestas ante la aisis global no han
desdefiado el anterior planteamiento; asi en la Carta de la Tierra, promulgada durante la cumbre de
Rio de Janeiro en 1992, asume un compromiso con un desarrollo sostenible compatible con los
recursos disponibles (limitados, finitos y mal repartidos) y con la conservadon del medio ambiente,
establedendo como objetivo fundamental restaurar y proteger la tiemra como hogar seguro para la
humanidad y toda la comunidad viviente, para lo cual se dirigio a las distintas culturas, religiones y
grupos humanos hadendo un llamando a la interdependencia global y responsabilidad universal, a
la alianza entre gobiemos, sodedad dvil y empresas como mecanismo para la gobemabilidad
efectiva; viendo la convenienda de integrar las dimensiones ético - sodal, dentifica y econémica,
ocomo bases para generar acdones hada el respeto y cuidado de la comunidad de la vida; la
integradon ecoldgica; la justida sodial y econdmica; la demoaracia; la no violenda y la paz (Novo,
2003).

Las soludones a la aisis global, que van ganando mayor consenso, reconocen que los
problemas ambientales son fundamentalmente problemas del conodmiento y de la educacion
(globales / locales) que van mas alla del aprendizaje sobre el medio, y son propios de una
“oonplejldad ambiental’ (como proceso de hibridadones epistemoldgicas y ontolégicas) sobre la
comprension del mundo y del ser (Leff, 2000; Garda — Diaz, 2004), en tomo a la construccion de
las relaciones sodiedad — naturaleza que requiere esencialmente de una vision sistémica, compleja,
aritica, constructivista y hermenéutica, para su comprension. Bajo aiterios sistémicos y complejos
se ha redamado la integradion epistemoldgica entre las dencias naturales con las dencias sodales
y otros tipos de conodmientos (ancestrales, religiosos, populares, etc.) en un didlogo de saberes
que permitan una formacién para la comprension y participacion en la soludoén a este tipo de
problemas, todos ellos de naturaleza compleja (Leff, 2002), en un contexto planetario en
emergencia que requiere que todos nos involucremos en salvar la nave espadial (Tierra) en que
viajamos (Vilches y Gil, 2003).

Las Nadones Unidas ha planteado la “Década de /a Educadon para el Desarrollo Sostenible
(2005-2014)", -de cuya promodon es responsable UNESCO-, defendiendo un entramado de
medidas tanto tecnoldgicas, politicas, y educativas, como respuesta al hecho de que gran parte de
la dudadania y sus representantes politicos no han hecho eco de la necesidad de integrar la
perspectiva del desarrollo sostenible en todos los niveles de la sodedad, a fin de convertir a la
educacion en un agente para el cambio, por lo que habria que implicar a todos los sectores, desde
los responsables ministeriales y de las universidades a los profesores y estudiantes, impulsando a la
vez medidas oficiales (de cambios curriaulares, promodon de aursos para la forrmadon docente
desde los centros de profesores, las consejerias, las universidades, etc.).
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La educadon para la sostenibilidad convoca a que las propuestas curriculares deban ajustarse y
reformarse no como algo que se adidona sino que se debe integrar mediante un proceso de
ambientalizadon aurricular o de indusion de la dimension ambiental al curriculo de manera
innovadora y global que aparece asodada a todos los campos disdplinares de conocimiento y no a
uno en concreto, e impregna a todas las actividades de las instituciones escolares, para lo cual la
formacion permanente del profesorado es fundamental. Si bien no existe consenso generalizado
sobre los principios y metodologias a integrar en los procesos de ambientalizacion curricular y de
seleccion de contenidos de ensefianza consideramos que ellos dependen necesariamente del
ocontexto tedrico desde donde se mueven las distintas corrientes de educacion ambiental (Mora,
2007), y donde los planteamientos de la cartografia propuesta por Lucie Sauvé (2004) podrian ser
de gran utilidad.

A las universidades y a las facultades particularmente formadoras de docentes se les convoca a
ser coherentes con su articulacion a la solucién de los problemas planetarios, ambientalizando y
hadendo flexibles sus curriculos bajo miradas inter y transdisdplinarias que hagan posible la
formadion de sus egresado capaces de asumir responsabilidad en sus actuaciones por lo que se
requiere una formadion en educadon ambiental para la sustentabilidad por lo que el papel docente
se transforma del dictar dase al diseiio de espadios de aprendizaje en un contexto de transicion de
una aultura de trabajo en el aislamiento en el aula de dase y de su individualismo a la
responsabilidad en el disefio curricular de forma colectiva entre pares y su puesta en practica
respetando los principios formativos institudonales y del curriculo de cada carrera (Mora, Garda y
Mosquera, 2004).

Sin embargo, existen fuertes aiticas que ven detras de la indusion de las ideas de sostenibilidad
en el programa de la Década, un esquema de pensamiento estrecho y pobre para aspirar a ser un
proyecto educativo y de sodedad, pues se cree que se dedicada menos a hablar de educacion y
mas del aprendizaje de conocimientos (Sauvé, 2006) al intentar induir en un mismo concepto la
educacion global, la educacion econdmica, la educacion para el desarrollo, la educacion
multicultural, la educacion para la conservacion, la educadén al aire libre, la educadion
interaultural, la educadion para la igualdad de sexos, la educacion para el consumo, la salud y la
paz, como también componentes de disciplinas tradicionales, como la educacion civica, la diencia, la
geografia, entre otras” (Leal, 2009). Por otro lado la expresion «educadon para la sostenibilidadh
paredera sustituir el concepto de “educadon ambiental’, aunque algunos autores han querido
mitigar esta situacion de amenaza, proponiendo el de “educadon ambiental para el desarrolio
humano sustentable”; sin embargo es de adarar que la propuesta de la educadén para la
sostenibilidad se fundamenta en una trayectoria historica de mas de tres décadas de una
«educadon ambiental como una genuina educadon para el desarrollo sostenible> (Novo, 2009).

Las problematicas ambientales locales: el caso educativo Colombiano

Desde la primera globalizadon inidado en el siglo XV con la conquista europea y luego con la
globalizacion de las ideologias economidstas tanto marxista y neoliberal, las problematicas
ambientales en Colombia han estado asodadas a problemas de arisis intema, de violencia y odio,
presentandose en las Ultimas décadas una intensificadon por su vinculacion al narcotrafico como
finandador de grupos de delincuencia organizada, guerrillas y paramilitarismo que ha implicado
destrucdion de los ecosistemas y de insostenibilidad general. Ante esta situadon se redama una
tercera globalizacion: /a de /a complejidad e interdisaplinariedad (Carrizosa, 2003) para crear
escenarios de consenso y de modelos de solucién, que implicaria no sdlo lo politico sino su
articuladon en equilibrio con lo econdmico, ecoldgico y ético para buscar la recondliadén, en un
proceso de cambio que requieren la ayuda de los paises que han sido corresponsales de la
situacion en que vive el pais. Carrizosa (2003) plantea que para construir una tercera globalizadon
de la aultura compleja y solidaria se requiere superar como obstaculos: la retdrica (acerca del
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desarrollo sostenible), la corrupcion (que hace prevalecer los intereses individuales sobre los
sodales), la incoherenda (que lo disgrega todo), la inoportunidad (por los modelos de gestion
inaplicables), complejidad (del medio fisico-bidtico, y la diversidad del medio socio cultural crean
ocondiciones de incertidumbre y Hesgo), la inefidencia, la discontinuidad (de los proyectos y
actividades), y la falta de concredién (que permita no quedarse en las ideas sino proseguir a los
hechos).

En Colombia la Constitucion Politica de 1991 ha generado una normatividad que fomenta una
educadion para la aultura ambiental en todos los niveles educativos, orientada a la proteccion del
ambiente y el derecho a un ambiente sano. A partir de los planteamientos constitucional se ha
elaborado la Politica Nacional de Educacon Ambiental (MMA-SINA, 2002) que establece la
obligatoriedad de induir la dimension ambiental en los niveles educativos basico y medio la cual ha
estado asodado a los Proyectos Ambientales Escolares (PRAES) como eje transversal en el marco
de los Proyectos Educativos Instituconales PEI, vinculados a la soludon de la problematica
ambiental particular de una localidad o region (Tomres, 1996), lo que ha demandado de las
facultades de educadon retos en la formacion inicial y permanente de los docentes tanto de
dencias naturales como sodales; retos que en muchos casos no ha sido atendida en los procesos
formativos que se ofrecen. El sistemismo, la interdisciplina (abiertos a otras epistemologias y
axiologias distintas del area ecologica o del area ética y moral), la gestion (en contacto con los
organismos e instituciones encargados de la gestion ambiental), la ciudadania (formado en
actitudes y valores que permitan construir dudadanos éticos y responsables), y el énfasis en el
trabajo de campo con sentido de pertenencia en lo local y regional son los retos particulares en los
procesos formativos de los docentes que trabajan en la educadon ambiental, y que en las
propuestas curriculares formativas muchas veces aparecen desintegradas o ausentes.

Por otro lado, con la generadion de los Estandares Basicos de Competendias para la educacion
basica y media Colombiana, que indican las acciones de pensamiento y de produccién en relacion
oon las responsabilidades que como personas y como miembros de la sociedad se deben asumir
cuando se conocen y valoran aiticamente los descubrimientos y los avances de las diendias, el MEN
(2004) ha querido acercar las ciencias naturales a las ciendas sodales intentando promover una
educadion critica y ética, tolerante con la diversidad y comprometida con el medio ambiente,
constituyendo un puente para crear comunidades con lazos de solidaridad, sentido de pertenenda y
responsabilidad frente a lo publico y lo nadonal. Sin embargo los procesos de formadion inidal y
permanente del profesorado para partidpar el en desarnollo de curriculos y de practicas
pedagdgicas y didacticas en el aula parecen distar mucho de estar acordes con estas propuestas,
por lo que nos preguntamos: éestan los docentes preparados para los retos de integracion del
oconodmiento, de la interdisdplinaridad y del sistemismo, asociado a la resolucion de problemas
ambientales en un marco de sustentabilidad? ¢Son las propuestas formativas de docentes a nivel
inidal y permanente que ofrecen las facultades de educaciéon pertinentes a estas demandas?
Responder a estas preguntas implica todo un proceso investigativo que escapa las intenciones de
esta comunicadién, por lo que aqui solo intentaremos reunir aiticamente algunas fuentes para
argumentar posibles procesos de cambio en los procesos formativos del profesorado de educacion
ambiental, inidando con el planteamiento de las dificultades que parten de la falta de acuerdo
sobre el conocimiento de la educaddn ambiental.

La problematica de la educacion ambiental

Daniel Luzzi (2000) sostiene que la educacion ambiental (EA) en las institudones educativas
formales se ha reduddo, en la mayoria de los casos, a un tema mas de los denominados
“emergentes de la comunidad o, temas transversales” y de paso a un recetario dispuesto para todo
tipo de inserdon desde las mas pertinentes hasta las mas arbitrarias e ireflexivas; bajo esta
redamacion este autor no considera conveniente que la EA sea transversal a cada una de las areas
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disdiplinares, como lo son la lengua, las matematicas o la educacion en valores, y sostiene que la
EA es mas que ello, a la manera de una “infisior!’ pues obedece a una dinamica historica de la
educacion de gran complejidad en dialogo entre las concepciones del conocimiento, el aprendizaje,
la enseiianza, la sodedad y el medio ambiente, un eje natural de convergenda disdplinar que da
cuenta de la problematizacion de las diversas disciplinas en relacion con un eje que las iradia,
transforma y retotaliza y de la reorganizacion de las practicas actuales de aprender a aprender la
complejidad de la realidad, por lo que la EA redama la producciéon de un saber ambiental que
problematice las distintas disdplinas, generando nuevos conodmientos, nuevas maneras de
interpretadon y la comprension de la realidad al replantearse la responsabilidad sodal y la
complejidad del presente y futuro planetario. Asi la dimensién ambiental lejos de incorporarse
transversalmente como un area de conodmiento mas, pasa a constituirse en el centro de analisis
de la cuestion educadonal, intemalizada a través de un dialogo de saberes que excede y sobrepasa
el campo de la radonalidad dientifico — tecnologica, construyéndose en relacion con las condiciones
sodales, culturales, los procesos productivos, etc.

En complemento y siguiendo los planteamientos de Gutiérrez (2002) y Gardia-Diaz (2004), la EA
atraviesa por una serie de problemas estructurales que determinan sus practicas y que parecen no
estar resueltas en el presente:

> La EA es un ambito de conodmiento en el que no hay un paradigma unificador establecido,
predominando la heterogeneidad, la controversia y las discrepandas que se reflegjJan en una
gran confusion tedrica y metodoldgica, lo que no pemmite la formadon de un cuerpo de
oconocimiento consensuado en una comunidad académica propia, lo que difiaulta la
investigadon (mayoritariamente descriptiva).

> El modelo inidal de corte naturalista centrado en la comprension del medio, un modelo
predominante ambientalista y positivista tendiente a proteger el medio, y una vision emergente
proximo al desanollo sostenible y el cambio sodal, han generado, polaridades unas dirigidas al
cambio conceptual y al cambio de actitudes y valores; y la otra dirigida a la practica, muchas
veces sin una marco tedrico de referendia lo que degenera en visiones tecnidstas y activistas
dela EA

> Hay muy pocos grupos de investigacion integrados interdisdiplinarmente que se dedican a la
EA, aunado a que la preocupacion por la EA ha sido mas patente en colectivos e instituciones
ajenas al campo educativo, que de las Facultades que forman al Profesorado lo que supone
graves carencias en sus procesos formativos.

> En la medida que se integran cada vez profesionales del area sodal se ha ganado en la
perspectiva aitica y la integradén de la EA con la educadon global, el desarrollo sostenible, la
educacion en valores, pero a su vez se ha venido perdiendo terreno la perspectiva ecoldgica en
la foomuladon de los contenidos ambientales en la medida que los aspectos econémicos,
politicos, sociales, etc., aparecen como exigenda en los curriculos.

> Insuficiente valoradon de areas como la sicologia ambiental, la didactica de las dendas, e
indluso de la pedagogia.

> En la EA actual se da una paradoja, al mismo tiempo que se rechaza la concepdon positivista
del mundo (ya que los discursos invitan a adoptar un pensamiento complejo y aitico) se
admiten posidones positivistas y conductistas respecto al modelo de aprendizaje Se requiere
abrir un debate sobre en qué momentos y segin qué fines es mas adecuado basar las
estrategias de intervendon en modelos asodadonistas o en modelos constructivistas, pues
esta confusion viene frenando el desarrolio de la EA.

> En el campo de la EA no hay un desanollo adecuado del ambito didactico, de forma que
apenas si hay discusion sobre la naturaleza epistemologica de los objetivos, contenidos y sobre
Su organizadon y secuenciacion. Las revistas de prestigio intemadional al igual que muchos de
los investigadores reconodidos en EA apenas si le dan importanda al ambito didactico de la EA.

> En la tradicion de la EA si bien ha tenido incidenda importante en la formulacion y organizacion
de los contenidos escolares no lo ha sido tanto en la relacion de estos contenidos con respecto
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a las estrategias didacticas de ensefianza que se pueden vincular particularmente con aquellas
que se fundamentan en los procesos constructivistas del aprendizaje del estudiantado, como de
la formadon inidial y permanente del profesorado de EA.

Aunque las situaciones de aprendizaje propuestas en EA interesan a los alumnos porque ellas
estan reladonadas ocon su realidad concreta, pudiendo ligar el conodmiento a la acdon y sentir que
ellos pueden partidpar del cambio sodal, el hecho que la EA la mayoria de las veces esté a cargo
exdusivamente de los profesores de dendias naturales y en particular del profesorado de biologia
genera muchas dificultades de articulacion de las visiones sodales y humanisticas.

La mayoria de las actividades de EA han encontrado distintos obstaaulos e inerdas que impiden
la eficada de sus propuestas. Por ejemplo, Vilches y Gil (2003) dicen que el profesorado ha
cuestionado la efectividad de cualquier accion de EA sustentados en tres razones:
> La primera se refiere a que la responsabilidad de la situacion actual no recae en las personas si
no en “el poder”, es dedr, en los politicos y, sobre todo, en el complejo financiero — industrial
transnadonal.

> La segunda, que lo que puede hacer cada cual para mejorar la situadion es irrelevante frente a
las acdiones de la gran industria.

> Por Glimo, que las acdones educativas son ineficaces y que la mayoria de los dudadanos
mantienen comportamiento depredadores, sin atender a explicadones y llamamientos.

La Educacion Ambiental y su relacion con la Ensefianza de las Ciencias

Sanmarti, (2004) nos dice que la EA es un movimiento curricular nacido con este nombre en los
afos 60, aunque con una tradicién mas antigua que el campo de la ensefianza de las diendias, que
actualmente entronca por sus objetivos con alguna de las corrientes C/T/S; y que a pesar de esta
vinaulacion, la didactica de la EA ha tenido un desarrollo autdnomo, con marcos teédricos de
referenda distintos a los de la didactica de las dendas. Este hecho ha comportado que la evolucion
de los dos campos no haya sido paralela y que los discursos hayan estado a menudo bastante
alejados, conllevando una serie de prevendiones que dificultan el trabajo colectivo.

Sauvé (2004) presenta algunos comentarios, obtenidos con profesores de dendias, que generan
un imaginario que dificultan la posibilidad de articular Educacion Ambiental y Ensefianza de las
Ciendas:
> La EA amenaza la integridad de las disaplinas dentificas ofrecen un contexto de vulgarizacion
de nodones abstractas. Se corre el riesgo de vadar de la ensenianza de las dendas su
contenido disaplinario. Si se introducen las problematicas ambientales por ejemplo, no se hace
quimica. Educar en los valores, eso no es denda.

> La denda utiliza un método particular, es dear un método experimental, hipotético deductivo:
se trata de entrar en contacto directo con la realidad, de observar, de cuestionarse, de emitir
hipotesis, de verificarlas. A menudo, las actividades en EA eliminan el contacto con el objeto de
aprendizaje y se otorgan un caracter seudo -dentifico. Se limita a buscar inforrmadones en
documentos, sin verificar la exactitud; se da una pretendida garantia dentifica, sin estimular e/
espiritu aitico.

> Existe un gran pareddo entre el proceso dentifico y el proceso de resoludon de problemas:
observadon del medio, problematizadon y seguimvento del proceso de resoludon. Esta
oonvergenda puede ser ventajosamente utilizada para aproximar entre ellas la EA y la
ensenanza de las dendas.

> Hay un peligro en redudr la EA al campo de la ensefanza de las dendas donde
paradojicamente la EA es a la vez reivindicada como objeto propio y legitimo y percibido cormo
una espede de « oveja negra » que plantea problemas. Para algunos, el problema es el del
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riesgo de desnaturalizar la ensefianza de las dendas, para otros el problema es el de las
cordidiones actuales de ensefanza que no permiten desplegar adecuadamente la EA

> &i se limita la EA a la ensefilanza de las dendas se pierde el sentido. La EA no puede
contentarse con un enfoque dentifico de las realidades biofisicas.

La Educacion Ambiental y sus relaciones con la gestion ambiental

La mayoria de enfoques de EA estan separados tanto de la Gestion como también del trabajo
didactico y no trasdenden, mas alla de ser actividades desconectadas de estos dos factores, la
mayoria de actividades en EA tienen el tinico fin de cumplir con exigencias normativas pero sin
trascender a respuestas efectivas de gestion o de aprendizajes en las aulas. Para muchos, induso
investigadores como lo vimos en el apartado anterior, la EA es un campo histdricamente poco
maduro y poco definido (no sélo por su nadmiento, redente en los aios 70s del siglo XX), por lo
que no se admite, la didactica de la EA (ya que piensan que lo didactico centraria los problemas de
EA al aula escolar exdusivamente y alejaria la escuela de las actividades de partidpacion en la
gestion ambiental), otros han delimitado los campos de accion de la EA sdlo a la gestion,
negandose a aceptar por ejemplo, el periodismo ambiental como campo de la EA, de igual manera
se confunde la partidpacion de una educacion ambiental formal y no formal; parediera que la
publicidad ha permitido mas avances en lo no formal, mientras que en lo formal que estaria a cargo
por ejemplo de la didactica, esta muchas veces desvinculados de la EA no formal y de la gestion
ambiental, también para otros la EA formal tiene su contexto sélo en la Educacion Basica y Media y
no en la educacion superior, como se puede ver en la casi ausenda de la ambientalizadén de sus
curriculos (Junyet et al, 2003; Mora, 2007).

Benayas, Gutiérrez y Hemandez (2003) sostienen que /as intervendones edicativas ambientales
no son de gran utilidad si no van acompanadas de medidas de gestion eficaces, asi muchas de las
campaias de sensibilizadon ambiental generan la necesidad de un comportamiento espedfico sin
que existan las infraestructuras apropiadas para responder a las demandas que implican, muchas
veces incentivadas por intereses politicos o por la moda y actualidad de los temas ambientales. Un
ejemplo es el caso de generar campaiias de recidaje para luego enterarse que en realidad se ha
perdido el tiempo selecdonando y dasificando la basura, pues en los rellenos sanitarios se vuelve a
mezdlar la basura ya que no existe infraestructura para los procesos de aprovechamiento, lo que
genera actitudes negativas, desmotivacion y pérdida de credibilidad irreversibles. En sintesis esta es
una EA que no guarda contacto y responsabilidad con la realidad de los problemas. £/ interés,
entonces, estd en reconocer nuevas tendendas que superan la vision del ambiente en tanto
protecdon y conservadon, para asumir la gestion integral, con una perspectiva ecoldgica del
desarrollo urbano regional sostenible, donde lo sistémico se evidencia como la apuesta que puede
hacer realizable tal tendenda.

Lo que parece daro es que una gran diversidad de actividades educativas podran estar en el
ambito de lo Ambiental aunque no se pueda concebir como una nueva disciplina ya que su
naturaleza estaria mas en lo inter y transdisciplinar. Diversos autores han discutido sobre la idea de
oconsiderar a la EA como un eje que permita unir los diversos conocimientos disciplinares, el reto es
complejo ya que mas alla de su bondad discursiva un sistema transversal de enseiianza debe luchar
oon inerdas disdplinarias que se resisten a la integracion. Por otro lado, resulta daro que el
ejerdido no puede consistir en tomar fragmentos de cada disdplina e integraros forzadamente y
que la organizacion del tiempo escolar no contempla la incorporacion de esta dimension.

Al poco desarrollo del campo de la EA y su articuladon ocon la gestion y la didactica de la EA
como campos académicos se adidona el poco acuerdo de su campo de actuadon de la EA; asi
Benayas, Gutiérrez y Hemandez (2003) proponen como dmbito de la EA las siguientes actividades
que dependen del tiempo de intervencon que va desde segundos hasta afios de intervencion,

TeCNE EPISTEME Y DIDAXIS. m




Tecné, Episteme y Didaxis: TEA No. Extraordinario, 2009
4° Congreso Intermacional sobre Formadén de Profesores de Ciendas IConferendas Centrales

progresivamente como se muestra en la siguiente lista: Publiddad Ambiental, Informadon
Ambiental, Interpretacdon Ambiental, Educacdion No Forrmal Ambiental, Educadon Formal Ambiental,
Formadion y Capaaitadon Ambiental y Partidpacion Gudadana.

Los niveles de intervendon en el proceso educativo son también diversos. Por un lado, en ef
ambito de la Educadon formal existen espados que no pueden ser desatendidos, como el diserio
curricular y la formadon inidal y permanente del profesorado, hadéndose necesaria una oferta
educativa mas amplia en los niveles medio y superior. En el caso de la educacion no formal resulta
fundamental la caracterizadon de los diversos espados recreativos y culturales, el uso de los
medios de comunicadcién, el fomento de la partidpadon sodal y la vinculacién entre los programas
de trabajo de las organizaciones no gubemamentales. Evidentemente el cabal cumplimiento de
estas metas entraiia dificultades de muy diversos tipos: quiza la mas importante es la percepdon,
tan extendida en la sodedad, de que un problema ambiental es en realidad un asunto ecolégico
que puede ser resuelto a través de acciones consignatarias como el no tirar la basura o sembrar un
arbol. Este activismo, si bien ha jugado un papel en la sensibilizacion de la sodedad, no tiene
efectos significativos en nuestras pautas culturales debido a la falta de concrecion de las acciones
propuestas.

Educacion Ambiental y curriculos formativos

Al igual que existen limites difusos entre disdplinas y saberes que partidpan en la resolucién de
problemas ambientales, de igual manera el campo tedrico en construccion de la EA, se encuentra
impregnada por distintas perspectivas; muchos proponen una vision transdisaplinar articulada a
Temas Transversales, y para algunos, transformada en Educadon en Valores para el Desarrollo
Sostenible sin embargo es posible encontrar una serie de matices con dertas diferendas, como es
el caso de las siguientes perspectivas:

> La Fducadon Global. Para Selby (1996) cuatro son las dimensiones interreladonadas para la
estructuradon de una educacion global: la dimension espadaj la dimension temporal, los
temas globales, y (en el centro de las interacdones) el mundo interior (el Yo); estas
dimensiones permitirian disefiar curriculos que nos proyecten a una educadon para el futuro
que sustente mutuamente la persona y el planeta, al formarse una serie de condendas de los
estudiantes para pensar en forma sistémica condenda de perspectiva que permita reconocer
que nuestras visiones de mundo no son universalmente compartidas, condernda de la salud del
planetay de sus condidonamientos globales entomo a los derechos humanos, condenda de la
particdpacon y de la preparadon desde habilidades sodales y politicas para la toma de
dediciones demoaaticas en los niveles glocales, y condenda y valoracon de los procesos de
aprendizaje continuo a lo largo de toda la vida.

A su vez Yus, (1997), parte de una concepcion de la realidad global, sistémica, y compleja,
planteando como ejes: la globalizadon de la aultura la educadon integral de las personas, la
organizadon demoadtica de la esauela, y el compromiso de la educadon con la problemadtica sodo
— natwral, para un pensamiento solidario que permita afrontar los problemas y aisis del mundo
actual y futuro. Este enfoque de educacion global se ha originado de propuestas fundamentadas en
la transversalidad del curriculo y de los temas transversales (que son entendidos como
organizadores de contenidos interdisaplinarios a manera de mideos de interés a nivel educativo
que no tienen una ubicadon predsa espado / temporales en el curriculo y que carecen de una
epistemologia espedfica), sin embargo este enfoque es aiticado por la falta de un sistema
oconceptual de referendia que organice e integre los conocimientos (Pordan y Rivero, 1998), por
presentarse de manera individualizada como un grupo de temas inconexos y optativos en los
curriculos. Una solucion que ha planteado Yus (1997) es transversalizar los transversales,
globalizando la educadon en un sistema de temas reladonados con la salud, el medio ambiente, y
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la sodedad, los cuales induirian otros como: la paz, la calidad de vida, y la solidaridad; sin embargo
queda en el fondo una imagen de ser una propuesta que podria generar el peligro de conducir al
camino de la moralizaddn y no tanto hada el pensamiento sistémico, autonomo y divergente.

> Los movimientos C/T/S/A tendientes a la alfabetizacion en denda — tecnologia y ambiente
para todas las personas (que contribuya en una cultura dudadana para la toma de dedisiones
acerca de los problemas a los que se enfrenta la humanidad, la formadién de espiritu critico, y
prindipalmente para el disfrute personal) (Acevedo y otros, 2003; Gil y Vilches, 2003; Caiial,
2004) se sittian mas en la transformadon del curriculo de las dendas (naturales / sodales),
mientras la educadion global y la transversalidad afectan todo el curriculo escolar. Garda —
Diaz (2006) previene de la tendenda pendular de este enfoque de moverse en dos
reducdonismos: de los contenidos de la ecologia -como diencia compleja y como cosmovision-
(tanto de los sistemas naturales como de los humanos), a una centrada en los aspectos
sodales, ideoldgicos y etidstas, que ignoran la importanda de las dencias de la naturaleza; y
argumenta que no se trata de adidonar factores nuevos a la naturaleza de las dendas, sino de
superar las concepdones mitificadas del trabajo dentificoc como una actividad neutral,
descontextualizada, ajena a intereses y conflictos, en la que es importante asumir posidones
ariticas ante la radonalidad econdmica dominante; en fin, una educadon de las diendas que
ademas de fadlitar la construocion del mundo sea un instrumento para comprender y actuar en
él.

> La perspectiva sodo-aitica (Caride y Meira, 2001; Porlan, 2001; Garda-Diaz, 2004), tiene
asiento en la articuladon entre las dendas naturales, las dendas sodales, las dendas
ambientales como la ecologia, los saberes filosoficos, y las dendas psicopedagdgicas y
didacticas; en la trasformadon de la escuela y la sodedad. Donde se aitica muchas de las
visiones anteriores que admiten de alguna manera que todos somos responsables de la crisis
ambiental y sodal; ignorando que la responsabilidad en ulimas habria que buscara en la
naturaleza de las estructuras sodales y economicas dominantes como de las ideologias que las
sustentan. En este enfoque muestra el curriculo global mas como integracion de saberes
complementarios que se ponen en juego en la soludon de problemas escolares en los que se
hace fundamental trabajar conceptos metadisdplinares, asi “..Ja denda disaplinar no es el
objeto ulftimo de la educadon ni el referente exdusivo para la determinacion del conodmiento
escolar. Los problemas que se deberian trabajar en la escuela son los problemas relevantes
para los dudadanos, no los problemas dentificos, de forma que no se trata de acercarse a lo
sodal desde la denda, sino a la denda desde lo sodal', “el conodmiento escolar es una
transicon desde formas simples del pensamiento hada otras mas complejas’, “el conodmiento
metadisaplinar alude a conceptos como sistema, cambio, interacdon o diversidad, a
nwedmentnsnopasdelbabajodenouemasoonple]osyabeltns y a valores relativos a
una vision relativizadora, autonoma y solidaria del mundo’. Interpretando a Garda - Diaz
(2004) se podria pensar que la integradon debe cuidase de no generar un nuevo
reducdonismo simplificador al tratar de fusionar apresuradamente diversos campos en uno
solo, llamese educadon global o educacion para el desarrollo sostenible; /o importante es la
complementariedad e integracion entre lo general y lo espedfico a la hora de formular
ocontenidos de EA y que sean una construcdon abierta, flexible, y progresiva de problemas
sodo — ambientales como eje articulador de los contenidos en un contexto cultural de /o
dentifico-téanico y lo metadisaplinar (como marco de referenda en el disefio y programaadon
de los diferentes niveles de complejidad de los contenidos).

Retos para la formacion de formadores

Como ya se ha dicho, la situacion de emergenda planetaria hace que la dimension ambiental
sea parte fundamental de los procesos formativos en todos los niveles educativos y parte central de
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las actividades del desarrollo profesional docente; sin embargo ambientalizar los programas
curriculares y los contenidos de ensefianza requieren de un proceso de apertura de los paradigmas
tedricos, las barreras institudonales y los intereses disaplinarios, si se quiere apuntar a reformas
mas alla de la buena voluntad o de las dedaraciones de papel.

La Universidad no puede educar en valores que no tiene ni practica, no puede pregonar la
sustentabilidad, ni la inter y transdisdplinariedad, ni la multiculturabilidad, si ella no es sustentable,
sino respeta la diferenda, sino se desarrolla entre sus académicos una actitud inter y
transdidplinar. Es fundamental una nueva estructuracién de las universidades que superen formas
de organizadon de las dasicas facultades mondliticas, unidimensionales y de yuxtaposidon de
monodisdplinas encorsetadas rigidamente en compartimentos departamentales que no estimulan la
interdisdplinariedad ni la flexibilidad, requeridos para la solucdon de problemas complejos de
naturaleza ambiental; movilizandose a la creadon de proyectos curriculares que convoquen
distintas conocdmientos y saberes provenientes de distintas facultades en un dialogo entre lo
natural con lo sodal, establedendo puentes entre distintas disdplinas, profesiones y ofidos. Para lo
cual se requiere un cambio de actitud del profesorado formador de formadores en dendas que
superen la enseiia de la historia de las dendias naturales y la ensefianza de las monodisdplinas, y
se interesen por los problemas de las tecnodendas en la sociedad y los problemas globales
ambientales.

Las redamadones formativas del profesorado no sélo se dan en el plano de la generalidad de lo
ambiental, (que se sustentan en la idea que si los docentes no entienden la crisis global y
ambiental no pueden preparar a sus estudiantes para ella y para que sean ciudadanos del mundo),
sino también se dice que si no integran al entendimiento la sodedad del conocimiento (o sodedad
del aprendizaje) con las nuevas formas de la comunicacion propias de la era digital, tampoco
tendrian una formacién docente competente. Cada vez hay un mayor consenso en tomo a la idea
de que las nuevas tecnologias de la informadoén anundan el fin de la ensefianza universitaria tal
ocomo la conocemos, experimentado un cambio hada una comunidad académica virtual, es dedir
una comunidad en la que el profesorado aprende e intercambia ideas electronicamente; asi las
nuevas tecnologias digitales sefialan el inicio de un mundo nuevo, mas dinamico y mas interactivo,
con nuevos riesgos y desafios, del mismo modo como la imprenta de Gutemberg, marco el inicio de
la modemidad.

El aprendizaje se ha convertido en algo permanente como respuesta a un mundo en constante
cambio y competitividad, necesitando de la innovadon en el campo productivo y personal, lo que
hace que gran niimero de egresados redamen una educaddn permanente mas alla de un titulo
universitario y si de ganar en competendias, que les permita “reddar” sus aprendizajes mediante
educacion postgradual y de formaciéon a lo largo de toda la vida, resolviendo problemas en
diferentes situaciones e intensiones desde diversas aulturas e idiomas. En este contexto de retos
educativos las instituciones y el profesorado estan avocados a disefiar nuevos enfoques sobre la
ensefianza creando mejores entomos educativos centrandose en el estudiante y no en el profesor.
Asi, “el mayor desafio con que deberan enfrentarse muchas universidades en la proxima década y
los anos siguientes consistira en cambiar los entornos de aprendizaje’ (Hanna, 2002).

En este escenario el aprendizaje reemplaza la ensefianza de contenidos Unicamente
oconceptuales, o por lo menos le cambia su sentido, poniendo énfasis en capacidades de
pensamiento de alto nivel, en la metacognidon, en la comprension, en la aplicacion de inteligendias
miiltiples, en estrategias de aprendizaje cooperativo en tomo a la resoludon de problemas
sodalmente pertinentes que demandan contenidos conceptuales y procedimentales, en el uso de
amplia gama de formas de evaluadon, utilizadon de las TICs. Estos requerimientos irian en otra
direccion a la ensefianza tradicional basado prindpalmente en la dase magistral y también seria
incompatible en buena parte con la educadon a distanda que se centra en la experienda personal
de individuos aislados y dependiente de un instructor (asi hallan interacdones interpersonales
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mediante redes de comunicacion y comunidades virtuales)) se redama la oconexion entre
estudiantes y docentes en forma de trabajo colaborativo en tomo a problemas reales y de contexto
aprovechando el mundo de informadidn disponibles en bases de datos y en la red.

Articulando las ideas expresadas en la secdon anterior de este documento, se podria dedr que:
nuevas formas de ensefianza centradas en el aprendizaje, y la resolucién de problemas de caracter
sodo ambiental, demandan una epistemologia sistémica para la construccion del conocimiento.
Esto significa convertir de nuevo la pedagogia y la didactica en una profesion en la que hagamos de
la docenda una mision sodal y una profesion creativa, en la que los docentes conozcan y se
preocupen por su mundo a la vez que por su profesion recuperando su estatus y dignidad como
unos de los prindpales intelectuales de la sodedad y no que sigan siendo los témicos e
instrumentos de otras personas que les disefian los curriculos.

La Falta de integracion de las funciones universitarias en la practica
docente del profesorado formador de formadores

La aultura imperante de fragmentadén de las funciones del profesorado formador de
formadores (docenda, investigadon y extension) hacen que la producdon en investigadon del
profesorado, muchas veces tenga poco que ver con la docenda que practican, la cual esta
oconfinada al ejercicio reproductivo de tradidones académicas, en el que ser académico es ser
investigador y contradictoriamente la formaciéon académica profesional no se realiza desde los
resultados de la investigadon, y asi se generan disputas entre los limites de los profesores que
hacen investigadon y los que (inicamente hacen docenda. En algunos casos, la practica docente es
dirigida por un profesorado no vinculado con la investigacion pedagogico / didactica, y por otro
lado, buena parte del profesorado al privilegiar la investigadon sobre la docenda, se desliga la
planeadion curricular y las actividades de aula. También se puede afimar que buena parte del
profesorado que forma profesionales de otras areas distintas a la educacién, no asume la docenda
como una actividad profesional y en consecuencia la considera como una rutina laboral desprovista
de marcos tedricos, desconodendo el resultado de investigaciones en educacion, lo que hace que
se mantengan alejados de reflexiones colectivas para encarar la ensefianza de sus campos de
formacion basica (Clarke y Hollingsworth, 2002).

Si bien las investigaciones sobre la ensefianza en la educacion superior comienzan a ser objeto
de interés, particularmente en los aiios noventa del siglo XX, puede afirmarse que las problematicas
que la docencia en este nivel de educacion llevan consigo, no han redbido la misma atendoén
investigativa que los niveles educativos de la basica y la media. Lo anterior demuestra que en
general las politicas investigativas en educacién como también las tendendias de los proyectos de
muchos grupos de investigadon solo en los Ultimos afios adquieren un interés particular por la
formadion pedagdgica y didactica del profesorado universitario, entre varias razones por las
exigendas provenientes del proceso de acreditacién de alta calidad. Hoy por hoy, para nadie es
desconoddo que /os docentes son un factor dedisivo en la calidad de la ensefianza universitaria, a
igual nivel que lo son otros factores como: la organizacion, la direccion académica, los curriculos y
programas, los proyectos de investigacion, las trasferendas y flexibilidad académica, como de las
politicas de mejoramiento del desempeiio docente universitario.

Como hemos encontrado en anteriores trabajos de investigacion (Mora, Garda y Mosquera,
2004) las propuestas formativas docentes deberian tener en cuenta los siguientes elementos:
> Si parimos que la mejor manera que encontramos para la formadon docente es superar las
actividades tradicionales de sumatoria de cursos de pedagogia, epistemologia y sicologia,
debido a que se ha encontrado que dichos procesos no generan identidad ni compromiso con el
oontexto disciplinar de la pedagogia y didactica y si generan estados de regresion,
insatisfaccion y prevendon a futuros proceso de formadon docente.
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> La formaddn del profesorado mas exitosa es aquella en la que el profesorado no recibe
Unicamente informacién extema y se les toma como consumidores de los productos de la
investigadon didactica sino aquella en la cual el profesorado se implica en procesos de
aprendizaje en comunidad de docentes para solucionar sus propios problemas de aula y asume
€l papel de los expertos de investigadon didactica como asesores.

> El desarrollo profesional docente en lo pedagogico y didactico podria contextualizarse en los
procesos de investigadon curricular y en el sentido de dar cuenta de su partidpacdon del
disefo, aplicadon y autoevaluadon permanente con participadon colectiva.

> El desarrollo profesional podria ser entendido como un cambio en la didactica de sus
oconcepciones practicas y formas organizativas de participadon en las tomas de decision y
evaluadon del disefio curricular.

> El permitir que aualquier docente que soliciten realizadon de estudios doctorales o de maestria
en didactica o pedagogia sean apoyados con igualdad de oportunidades no solo aquellos que
pertenecen a la facultad de educacion, sino también a lo que estan adsaitos a las facultades de
diendias, ingenierias, tecnologias o artes.

Formacion en competencias ambientales

La formadon del profesorado en un contexto propio de las problematicas socio-naturales
requeriia un proceso inidal y permanente en tomo a posibles competendas ambientales. La
finalidad que se persigue es que todos los egresados de las facultades universitarias (mas alla de
las dedicadas a la formadién del profesorado), hayan adquirido competendas basicas para tomar
dedisiones y realizar sus acciones profesionales desde la perspectiva de la sostenibilidad, lo que
hace necesaria una revision integral de los awriailos para que induyan contenidos (cognitivos,
procedimentales y actitudinales), metodologias y practicas que preparen explicitamente en
competendas sostenibilizadoras que se puedan especificar en el petfil de los titulos de las
diferentes carreras.

Aunque el férmino 'competenda; resulta ser un término confuso, ambiguo y polisémico, sujeto
a diversas interpretaciones y significados que dificulta el disefio de cualquier propuesta formativa
de curriculo universitario, se ha introdudido con fines de intemadonalizar la educacion superior
asodados a: un aumento de la pertinenda de los programas educativos (acorde con los retos y
problemas del contexto sodal, comunitario, profesional, organizadonal y disdplinar — investigativo);
gestion de la calidad de los procesos de aprendizaje de los estudiantes (evaluacion de la calidad del
desempeiio y evaluacion de la calidad de la formacion que brinda la institucion educativa); politica
educativa internacional (desde el Congreso Mundial de Educadon Superior); movilidad (bisqueda
de la movilidad de estudiantes, docentes, investigadores, trabajadores y profesionales entre
distintos ddos de formadon a nivel local e intemo de cada universidad, a nivel nacional entre
universidades pares, e intemacional entre universidades que tienen convenios).

Una formadion en competendas deseable podria estar en el marco de la complejidad y orientada
hada la formadion integral teniendo en cuenta de los siguientes elementos dialdgicos que permite
mantener la dualidad en el terreno de la unidad, asodiando aiticamente dos términos a la vez
complementarios y antagonistas: mundo de la vida / mundo del trabajo; individual / sodal;
derechos / deberes; responsabilidad y ética piblica / intereses privados; piblico — dvil / econémico
— empresarial global; competitividad / cooperadion — solidaridad; comunicacion para la dudadania —
demoaratica / politico — productivo; lo humano — antropocéntrico / lo ambiental - biocéntrico.

En este contexto hemos propuesto en la Universidad Distrital el siguiente concepto (Mora,
2008c): “Las competendas son procesos complejos (cognitivos / afectivos / culturales) de
formadion integral (sodo hurmanistico / laboral) que posibilitan a los dudadanos resolver problemas
en el mundo de la vida cotidiana y en el mundo del trabajo, en el contexto de los deberes y
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derechos para del desarrollo humano, sodal y ambiental sostenibles, aportando a la construcdon y
transformadon de la realidad de forma idonea y responsable; para lo aual se integran
formativamente el saber ser, el saber hacer, y el saber conocer, teniendo en cauenta los
requerimientos espedficos del entorno educativo y del proyecto ético de vida de cada persond'.

Aunque es posible plantear tres tipos de competendas; dudadanas, bdsicas, y laborales, las
competendas ambientales para la sostenibilidad las podemos dasificar como bésicas y caracterizan
a una persona formada para el uso inteligible de saberes fundamentales y de practicas sustentadas
en la interdisaplinariedad, para poder enfrentar el ritmo con que se que producen nuevos
conocimientos, informaciones, tecnologias, con vision sistémica y responsabilidad ética.

Aznar y Ull (2009), como producto de la aplicadon de encuestas a docentes universitarios
espaioles, proponen el siguiente listado de competendas basicas en téminos de capaddades,
dirigidas a los procesos formativos de distintas tituladones universitaras, que podrian de ser de
gran utilidad al disefiar los curriculos de los distintos espacios académicos.

Competendas cognitivas e capaddad de reconocer las diferentes formas de organizacion sodal y politica y su
(SABER): para la comprension influenda en la resoludon de problemas reladonados con la sostenibilidad.

aitica de la problematica sodo- e capaddad para integrar las diferentes dimensiones ambientales (sodal, cultural,
ambiental global, nadional, econdmica, politica, estética, fisica, biologica) en la toma de dedsiones

local. profesionales,

e capaddad de perdbir lo global desde la accion local (comprension transcultural),

e capaddad de reflexionar objetivamente sobre los modelos de comportamiento
individuales y culturales vigentes en la sodiedad.

Competendas metodoldgicas o elaborar y aplicar indicadores de problemas relacionados con el desarrollo humano

(SABER HACER): adquisidon de ambientalmente sostenible;

habilidades, estrategias, ¢ colaborar en la realizadon de auditorias ambientales;

técnicas y procedimientos para o disefiar planes de accdon contextualizados que induyan acdiones educativas para
la toma de dedisiones y la fomentar los valores de la sostenibilidad,

realizadion de acdones e careadon o modificadon de actitudes que los desarrollen y la permanente
relacionadas con la actualizacion de comportamientos que los apliquen;

sostenibilidad. ¢ interactuar de forma interdisdplinar en la soludon de problemas ambientales

reladonados con el ambito académico-profesional,

e partidpar en la gestion ambiental de la comunidad local,

o saber aplicar transversalmente las acciones reladonadas con el medio ambiente
natural y sodal derivadas de la toma de dedsiones profesionales.

Competendas actitudinales e capaddad de reladionar valores/comportamientos desde el conocimiento de las
(SABER SER Y VALORAR). areendas, valores y actitudes que subyacen en las reladones que las personas
Centrada en una ética de tienen con su entorno;

derechos humanos de 1ra, 2da e capaddad de reconocer los modelos éticos que impulsan la toma de dedsiones y la
y 3ra generadon: a) realizadion de acdones reladonadas con el desarrollo sostenible;

individuales que ataiien a las e capaddad de reconocer las propias creendas, valores y actitudes en tomo a las
relaciones entre los seres cuestiones reladonadas con la sostenibilidad;

humanos b) sodales que atailen | « capaddad de empatia, compasion y solidaridad intra e intergeneradional;

a las reladones entre los seres e capaddad de situarse ante los dilemas ético-ambientales y razonar y justificar sus
humanos y las organizadones posibles soludones;

sodales, y c) ambientales, de la e capaddad de auto-motivadon hada comportamientos coherentes con los valores de
paz y el desarrollo de los la sostenibilidad;

pueblos y atafien a las e capaddad de construir una ética personal para la sostenibilidad;

relaciones entre los seres e capaddad de prever las consecuendas de las dedsiones tomadas (pensamiento
humanos, el resto de los seres previsor);

Vivos. e capaddad de desarrollar el sentido de responsabilidad hada las consecuendas de las

propias dedsiones y acdones.

Contenidos ambientales

Para definir los contenidos ambientales no solo es necesario tener daras las competendcias
formativas sustentadas en la resolucién de problemas; también se requiere tener en una serie de
prindpios y metas que pemitan su disefio atendiendo a otros aiterios complementarios como la
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propuesta de tramas evolutivas de conodmiento atendiendo al conodmiento didactico del
ocontenido del profesorado (Mora y Parga, 2008).

Como prindpios de la EA estarian: a) Un enfoque interdisdplinar donde las dimensiones
eooldgicas, sodoeconémicas y socioculturales estan combinadas; b) Un punto de vista integral y de
cooperadion entre lo local / regional / intemacional o la mirada “de lo inmediato a lo lejano”; c)
capacidad para resolver problemas complejos e identificar valores; d) propordonar experiendas de
primera mano, pemmitiendo a los estudiantes de todos los niveles educativos tomar sus propias
dedisiones y responsabilizarse por ellas. Como metas de la EA y sustentados en la Conferenda de
Thilisi, se tienen: a) desamollar concienda ambiental comprendiendo las interacdones entre
factores econdmicos, sodales, culturales, politicos y ecoldogicos; b) inculcar sentido de
responsabilidad hadia la calidad del medio ambiente; ¢) desarrollar comportamientos y actitudes
respetuosas con el medio ambiente, asi como una disposicion a participar de forma efectiva en la
oconservacion y mejora del entrono; d) despertar un sentido de solidaridad entre paises y regiones
para prevenir y resolver problemas ambientales; y en la educadon superior se debera
complementar con la adquisidon de un conodmiento general en educadon ambiental previo a
ejercer su actividad profesional.

Gardia-Diaz (2000), plantea que en el plano didactico y del aprendizaje se requiere de:

> “Un cambio en los procesos cognitivos, desde formas de actuadon y de pensamiento impliatas
y poco organizadas, hada otras expliatas, mas coherentes y organizadas; desde una vision del
mundo focalizada en lo perceptivo evidente presente e inmediato (los fenomenos del
mesocosmos), hada una vision basada en el reconoamiento de lo poco evidente, lo inferido y
lo posible y de otros niveles de la organizadon de la realidad (el miao y el macocosmos);
desde el centramiento en una unica perspectiva hada el poliperspectivismo y &f

> “un cambio episternologico y ontologico, con la transidon desde una concepaon aditiva de la
organizadon del mundo hada formas de pensamiento mads sistémicas; desde una causalidad
mecdnica y lineal hada el conodmiento de /a interacdon; desde el predominio de las reladones
dicotormicas y antagonicas hada la nodon de complementaridad; desde una concepaon
estdtica y rigida del orden en el mundo hada otra mas flexible basada en el equilibrio dindmico
y la evoludort'.

> “Un cambio actitidinal, desde el dogmatismo, la intoleranda y la dependenda moral, hada el
relativismo, la toleranda y la autonomia moral; desde la explotadon, el dominio, la imposicion y
el individualismo, hada la negodadon demoadtica, la solidaridad y la cooperadory desde el
consumismo y la explotacion del medio sin limites hada sistermas de valores mas ecologicos'.

Existen distintos acercamientos a los métodos de integraciéon del contenido ambiental en la
educacion superior general. Tanguiane y Perevedentsev (1997) consideran que en la educacion
secundaria pre-universitaria en general, la opinion predominante es que los temas ambientales
deberian ser integrados en el contenido de las distintas disdplinas, pero auidando que en cada
disdplina se traten como entidades independientes sino mas bien en interaccion de sus curriculos,
lo que supone una transidon de visiones analiticas a las sintéticas del conocimiento. En el caso de
la educadion superior que se caracteriza por la espedalizaddn se recomienda un curso introductorio
e interdisdplinar de caracter general para estudiantes de todas las ramas (tanto de dendas
naturales, sodales, letras y las artes) acerca de los principales problemas de las relaciones entre el
hombre y el medio ambiente, en esta propuesta no se dice si el caracter deberia ser obligatorio o
electivo. También se podria pensar en complementar la integracion de los temas ambientales en las
disdplinas impartidas en las distintas ramas de espedalizacion con un curso interdisdplinar paralelo
basado en las principales areas del conodmiento dentifico, no representadas como tales en el
curriculo de dicha rama de espedializacion. En otras palabras, podria significar que un curso para
estudiantes de dendas sodales y letras abordaria los temas ambientales desde el punto de vista de
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las diendias naturales y mostraria su reladén con aspectos socio-econdémicos, politicos y juridicos y
sus puntos en comiin con las dencdias naturales.

Los conocmientos ambientales necesarios son diferentes para un ingeniero que para un artista,
o un futuro profesor de diendias, por lo que el disefio de estos curriculos deberia ser conjuntamente
oon los espedalistas en cada disdplina. Este tipo de trabajo cumicular requiere de trabajo
investigativo conjunto entre distintos espedalistas provenientes de distintos campos organizados en
un grupo de trabajo permanente en el campo curricular universitario que realicen una evaluacion
sistematica que contribuyan a mejorar los contenidos, sus criterios de selecdoén, los métodos de
integradon en las areas basicas y espedificas de los planes de estudio, asi como su impacto ético
en los estudiantes. Lo importante es poder determinar en qué lugar de los planes de estudio se
deberia hubicar estos cursos ambientales como ecologia, ética ambiental, educacdion ambiental, en
muchos casos y sobre todo para carreras que no son por su naturaleza ambiental podran estar
ubicadas en los cursos obligatorios complementarios, o en los electivos intrinsecos, mientras que
para carreras que son propios de las facultades ambientales, los cursos serian ubicados en los
obligatorios basicos, y en los electivos intrinsecos. También es fundamental complementar las
propuestas curriculares con catedras ambientales abiertas ofrecidas entre varios docentes desde un
grupo de reflexion colectiva entre docentes y estudiantes en tomo a problematicas centrales en la
oonstitucion de la identidad ambiental de una propuesta curricular permanente y perteneciente
varias camreras. Todas estas tendencias han dependido de la formacién docente en las
oconcepciones ambientales y de su compromiso en la aplicacion y seguimiento de su desarrollo
profesional pedagdgico / didactico que se articulan de forma permanente en periodos largos de
tiempo de induso varos afos a grupos de docentes provenientes de distintas disciplinas y
profesiones que se interesan por lo ambiental.

El desarrollo de procesos formativos basado en competendas ambientales son herramientas
fundamentales en el disefio ambientalizado de los procesos formativos, sin embargo la légica
seguida en muchas instituciones se conduce desde el sentido de lo obvio en el disefio curricular
muchas veces generando confusiones y mayor trabajo del esperado como lo hemos encontrado en
nuestra investigadon y es muy concomitante a lo reportado por Javier Riojas (2000) y que
presentamos en el cuadro adjunto, y que obedece a cinco tendendas que por tradicion se han
seguido para incorporar lo ambiental desde las carreras de pregrado en las universidades,
destacando los alcances y limitadones:
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TENDENCIAS

Tendencia de resistencia o rechazo

Sostiene que lo ambiental ya esta
incluido en el curriculo ya que en los
planes de estudio existen materias o
cursos en estos temas bioldgicos y / o
ecoldgicos.

No se siente la necesidad ni se es
consciente de la necesidad de los
temas ambientales como sistema
formativo del estudiantado.

Tendencia adicionista. Sumar uno o
varios cursos a los planes de estudio,
sin una modificacion en la légica y
fundamentos curriculares los cuales no
se someten a critica.

Pretende despertar conciencia y
responsabilidad profesionales frente a
la problematica ambiental
exhortandolos a cambiar las practicas
profesionales o investigativas.

La légica de operacion del cuerpo
disciplinar o profesional sigue siendo
igual.

Es la estrategia mas comun de las
universidades, que parten de la idea
que el problema formativo es la
deficiente informacion de la variable
ecoldgica y ambiental, por lo que basta
con la adicion de un curso generalista
de ecologia, de educacion ambiental, o
de ética ambiental.

Aparecen énfasis tecnologicos
centrados en la ensefianza de las 4Rs,
las tecnologias limpias, o el punto de
vista ético de cambios de valores,
comportamiento de los individuos y la
calidad de vida.

Es wuna vision simplista de la
ambientalizacion curricular.
introduccion de nuevas asignaturas
(prevaleciéndose y estimulandose una
vision fragmentada y atomizada del
curriculo en donde se soslaya los
fendmenos locales y los abordajes
interdisciplinares), ambientalizacién de
las asignaturas del area basica de
ciencias naturales (vision reduccionista
en que lo ambiental es sélo tema de
bidlogos, quimicos, fisicos). Ofrece la
posibilidad no direccionada para que
algunos estudiantes integren por si
mismos los elementos que
conformarian una vision integral de lo
ambiental.

Tendencia fransversalista. Acorde a
las necesidades de comprension y
solucién de problemas especificos de
una carrera.

Las ciencias naturales y tecnolégicas
se integran las areas socio
humanisticas, donde lo importante es

Consiste en mas que anexar cursos o
incluir una reflexiéon ambiental a una
investigacion particular aunque estas
estrategias coexistan, se dirige a tratar
como problemas formativos las
posibles situaciones de la profesion, se
trabajan desde la dimensién ambiental
a lo largo de un espacio de tiempo

Puede presentarse como limitante el
que no todos los programas
académicos de formacion se prestan a
un tratamiento complejo e
interdisciplinar asociado a la reflexion y
discusion  epistemolégica de los
procesos adoptados.

Tendencia profesionalizante: creacion
de un programa especializado en lo
ambiental.

tanto en pregrado o en postgrado
formando para la comprension de los

problemas ambientales y en el
conocimiento de los recursos 'y
herramientas técnicas, juridicas y

econdémicas fundamentales para la
solucion de los mismos.

la articulacién ecosistemas — particularmente de uno o varios
sociosistemas. semestres.
Creacién de carreras ambientales | Muchas veces se cae en una vision de

lo ambiental desprovisto de los socio
humanistico y centrandose en la
relacion ecologia / economia.

Falta de reconocimiento social de
estos nuevos profesionales que no lo
hacen competitivos frente a otros
profesionales que se han dedicado a
tratar problemas ambientales.

Tendencia /nfegracionista. creacion
de espacios superiores e
interdisciplinares de reflexion e
investigacion, entre varias carreras en
distintos ciclos de pregrado o
postgrado de una o varias facultades.

Creaciéon de de ciclos ambientales o
areas ambientales en los planes de
estudio entre varias carreras
tecnologicas, profesionales e incluso
entre ciclos de postgrado.

Creacion de Catedras abiertas de
contexto ambiental donde se reflexiona
sobre problemas estratégicos y
actuales de una region o una localidad
para la cual se convoca a un grupo de

docentes  coordinadores con la
asistencia de toda la comunidad
(estudiantes docentes y

administrativos)

Tematicas de ensefianza en Educacion Ambiental

Los contenidos conceptual, procedimental y actitudinal estan articulados a sus respectivas
competendas a formar en el estudiantado en un contexto de grandes tematicas. Estos temas
deben generar el contexto para tratar uno o varios de los contenidos que se requieren en un plan
de estudios en niveles cada vez mas amplios y profundos (en tramas evolutivas), en una
oconcepcion de curriculo recurrente, no lineal sino en espiral, retomando constantemente y a niveles
cada vez mas superiores los nideos basicos de cada materal, caracterizada como un proceso
permanente de reconstrucddon y apropiacion de conceptos que generan sentidos sobre la

sustentabilidad.

Diversas son las posibilidades de seleccion de tematicas de ensefianza en EA para distintos
aursos ambientalizados, ello depende de los distintos intereses y posicionamientos conceptuales de
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los proponentes. Sin embargo es posible establecer unas grandes tematicas que son recurrentes en
las recomendaciones dadas en congresos o en publicadones nacionales e intemacionales:

1

Grandes problematicas mundiales asociadas al ambiente: Tipos de Crisis y la Situadon
actual de emergenda planetaria. Contaminacidn, agotamiento de recursos naturales,
degradacion de ecosistemas, pérdida de diversidad biologica y cultural. Se analizan los
problemas de pobreza, violenda, y riesgo vinculadas a problematicas espedficas por ejemplo al
calentamiento global, destruccion de la capa de ozono, credmiento despropordionado de las
dudades vinculada al desplazamiento forzoso, etc.

Causas de la Crisis asociadas al Ambiente: Articulacion del Modelo Econémico
Desarrollista a las formas de produccion del Conocimiento sustentadas en el Paradigma de la
Modemidad (modemidad vs postmodemidad), vinculadas a problematicas derivadas como el
hiperconsumo, la explosion y transidon demografica, las inequidades y desequilibrios humanos,
la actividad de las organizaciones mafiosas, la urbanizacion crediente y desordenada, y la
actividad especuladora de empresas transnadionales. También se deben disautir la naturaleza
del modelo econdmico desarrollista y la ciencia modema vinculante al advenimiento de lo que
se ha llamado postmodemidad e hipermodemidad.

Es importante tener en cuenta que cada uno de los temas anteriores puede generar desde
oconcepciones educativas hasta simples cursos de ensefianza, por ejemplo, los programas de
educacion ambiental centrados en redudir el consumo hacen énfasis por ejemplo en las cuatro
« R » redudr el consumo, reutilizar los que ya hemos usado, reddar los productos dandoles
otra finalidad, y finalmente, redhazar lo que el marketing propone; o aquellos centrados en
preocupadones de gestion ambiental (gestion del agua, gestion de desechos, gestion de la
energia, por ejemplo) se asodian a la corriente conservacionista / recursista. Redentemente, la
educacion para el consumo, mas alla de una perspectiva econdmica, ha integrado mas
explidtamente una preocupacién ambiental de la conservaciéon de recursos, asodiada a una
preocupadon de equidad sodal, generando un imperativo de acdén: comportamientos
individuales y proyectos colectivos.

La falta de articulacion sociedad / naturaleza: el equilibrio dinamico: ecologia / economia /
so0dio — humanismo.

Seglin sea el acercamiento a las dimensiones: econdmica, antropocéntrica, 0 ecocéntrica,
ocomo de sus distintas hibridadones tendriamos miradas, desarollistas, protecdonistas,
oconservacionistas, o ambientalistas (biocentristas) que determinan no solo los contenidos a
ensefiar sino también las estrategias de trabajo didactico del profesorado.

Condiciones ecoldgicas (conservadon, capaddad de carga, resilencia, huella ecolégica) y
termodinamicas (segundo prindpio) asociadas al desarrollo sustentable:

Los seis prindpios 0 ariterios operativos y reguladores del desarrollo sostenible que podrian
garantizar la “sostenibilidad de las funciones ambientales” en el marco de la idea de Herman
Daly (Castiblanco, 2007) del “estado estacionario de la economia”, asodado con el objetivo de
minimizar el uso de materiales y energia pueden ser un buen contexto de trabajo educativo:

Prindpio de irreversibilidad cero. Las intervenciones acumulativas y los dafios irreversibles
deben redudrse a cero.

Prindpio de reaolecdon sostenible. Las tasas de recolecdon de los recursos renovables deben
ser iguales a las tasas de regeneracion natural de los mismos.

Principio de vadado sostenible. En el caso de los recursos naturales no renovables, la tasa de
extracdon o explotacion debe ser igual a la tasa de areacion de sustitutos renovables.
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>

Prindpio de la emision sostenible: Las tasas de emision de residuos deben ser iguales a las
capaddades naturales de asimiladon de los ecosistemas, lo que implica emision cero de
residuos no biodegradables.

Prindipio de selecdon sostenible de tearologias: Se debe favorecer las tecnologias que
aumenten la productividad de los recursos, frente a las tecnologias que inarementen la cantidad
extraida de recursos (efidenda frente a aredmiento).

Prindipio de precaudorr Ante la magnitud de los riesgos a que nos enfrentamos y ante los
grandes sesgos de informacion, se debe mantener una actitud vigilante que identifique y
descarte todas aquellas intervenciones sobre el medio natural que podrian llevar a desenlaces
catastroficos y de caracter irreversible, aunque la probabilidad de éstos parezca pequefia e
implique seleccionar altemativas mas dificiles y onerosas.

Desarrollo Sostenible fuerte y débil: Prindpios del Desarrollo Humano Sustentable y Tipos
de Derechos Humanos. Hay seis principios del Desarrollo Sostenible (Riechmann, 2006:171):

Precaudior. favorece una aproximacion preventiva antes que reparadora. Sostiene que en caso
de que existan dudas dentificas razonables, recurrir a los procedimientos de evaluacion y
medidas preventivas pertinentes para evitar los dafios a la salud humana y al medio ambiente.
Solidaridad Sinaonica y Diaaonica (entre todas las pobladiones del mundo y entre las
generadones actuales y futuras): en estrecha conexion con el prindpio de igualdad sodal.
Participacion (principio democratico): del conjunto de los actores sociales en los mecanismos de
dedsion. Aumentando la educadén y la sensibilizacion de los ciudadanos sobre el impacto de
su modo de vida en el medio ambiente y las altemativas mas sostenibles a su disposidon.
Autocontendorr. Gestion generalizada de la demanda.

Biomimesis. Imitadon de algunos rasgos destacados de los ecosistemas, que a su vez
determina seis aiterios basicos de sustentabilidad ecolégica de la economia (estado
estadonario en términos biofisicos, vivir del so/ como fuente energética, cerrar los ddos de
materiales, no transportar demasiado lejos los materiales, evitar los xenobioticos como COP
(contaminantes organicos persistentes), OMG (organismos transgénicos).., respetar la
diversidad).

Ecoefidenda. minimizar el impacto ambiental por unidad del producto. Por ejemplo duplicando
la satisfaccion de las necesidades humanas redudiendo a la mitad el consumo de recursos
naturales y el consiguiente impacto ambiental.

Bases epistemologicas del Conocimiento Sistémico como respuesta a los problemas
ambientales desde una nueva concepdén del mundo reformuladora del saber: Sistemismo,
complejidad, constructivismo, hermenéutica y teoria critica.

Hablar de indusion de la dimension ambiental tiene que ver con un Contexto Sistémico
ocomo lo diHa Gardandia (2005), articulando abemética (causalidad draular), oon
constructivismo (concepcion de la realidad), hermenéutica (lenguaje y arte de Ila
interpretadoén), y complejidad (método de pensar sistémico), y adidonalmente ética, y
estética, entre otros aspectos que tendrian que ser tratados en los curriculos ambientales en
las especificaciones propias de cada aultura. El andlisis sistémico permite identificar los
diferentes componentes de un sistema ambiental y de poner en relieve las relaciones entre sus
componentes, entre las cuales las relaciones entre los elementos biofisicos y los elementos
sodales de una situacion ambiental. El estudio de un medio ambiente dado lleva primeramente
a la identificadon de los siguientes aspectos: los elementos del sisterna, es dedr los actores y
factores (induso humanos) aparentemente responsables de un estado (o de un cambio de
estado); las /interacdones entre estos elementos (la sinergia por ejemplo o los efectos
contradictorios); las estructuras en las cuales los factores (o los seres) intervienen (induyendo
las fronteras del sistema, las redes de transporte y de comunicadon, los depdsitos o lugares
de almacenamiento de materias y de energia); las reglas o las leyes que rigen la vida de estos
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elementos (flujos, centros de dedsion, cadenas de retroaccién, plazos, etc.). En un segundo
tiempo, se trata de comprender las relaciones entre estos diversos elementos y de identificar
por ejemplo las relaciones causales entre los acontecimientos que caracterizan la situacion
observada. Finalmente, se puede aprovechar la comprension sistematica de la situacion
estudiada para la bisqueda de soluciones menos perjudidales 0 mas deseables respecto al
medio ambiente.

7. Paradigmas emergentes del saber ambiental Teorias del Caos, Gaia, Fractales, etc. Estos
cambios sustentados fundamentalmente en la Complejidad se uniria a otras teorias como:

La teoria de la Los sistemas sufren cambios repentinos de manera discontinua, de varias respuestas posibles que

catastrofe no se pueden prededr a priori sino que son un acddente de varias draunstandas.

La Teoria del Caos La predicdon no es posible por la acumulacdion de pequeiias interacciones entre los componentes,
por esto no se puede pronosticar el dima con predsion.

Teoria de los Teoria mandelbrotiana cuya concepddn hologramatica (bude recursivo) esta llevando a areer que

Fractales el "todo esta en las partes que estan en el todo".

La teoria de la El universo es un todo organizado en niveles (holones) o escalas de organizacion ascendentes en

jerarquia complejidad que son a su vez subsistemas que miran en direcdones opuestas (autonomia /
dependenda; reducdonismo / holismo).

Hipétesis Gaia. Sostiene que la evoludon de los organismos esta atada a la evoludén del medio fisico, donde la
Tierra se autorregula como un ser vivo.

La termodinamica de | Permite explicar los sistemas auto-organizados asi los sistemas naturales tienden a resistir a la

los sistemas abiertos. | separadcion del equilibrio, respondiendo espontaneamente disipando energia.

8. E/ Pensamiento Ambiental como Dialogo de Saberes: Mas alla de la interdisdplinariedad.

El pensamiento ambiental se configura en una epistemologia de dialogo de saberes (Leff, 2006)
en la cotidianidad del mundo de la vida en la que los problemas ambientales se dan en reladon
dialéctica con los sistemas cultural /ecosistema, simbdlico /bidtico, en el mundo actual se presentan
mas acusados en lo cultural. Mas que en un campo interdisdplinar en donde los saberes populares
se hacen fundamentales, este dialogo por ejemplo, se fundamenta en la necesidad de un
oconocimiento como el tecnoldgico que ha sido entendido en las aulas de dase como cdiendia
aplicada y subordinado a ella, le ha generado un estatus de inferioridad que supedita todo aspecto
practico a lo tedrico y en gran medida ha afectado conceptualmente al saber tecnologico al suponer
que los resultados de reflexion de la naturaleza de las diendias son sufidentes y trasplantables a la
tecnologia (Mora, 2007a, 2007b).

9. La Interdisciplinariedad implica voluntad y compromiso de elaborar un marco mas general
en que cada una de las disciplinas en contacto son a la vez modificadas y pasan a depender
daramente unas de otras. Aqui se establece una interaccién entre dos o mas disdplinas, lo que
da como resultado un intercambio y enriquecimiento redproco y, en consecuenda, una
trasformacion de sus metodologias de investigacion, una modificacdon de conceptos, de
temminologias fundamentales, etc. La Transdisciplinariedad es el nivel superior de
interdisdplinariedad, de ooordinacién, donde desaparecen los limites entre las distintas
disciplinas y se constituye un sistema total que sobrepasa el plano de las reladones e
interacciones entre las disdplinas. La cooperadoén es tal que puede hablarse de la aparicion de
una nueva macaodisdplina, como el campo de las sistémica, complejidad, ecologia, ambiente
(Torres, 2006).

Rolando Garcia (2006) dice que llamara “investigadon interdisaplinaria al tipo de estudio que
requiere un sisterma complejo’ y que “lo que integra a un equipo interdisaplinario para el estudio
de un sistema complejo es un marco conceptual y metodologico comin, denvado de una
concepadon compartida de la reladon denda — sodedad, que permytird definir la problemdtica a
estudiar bajo un mismo enfoque. resultado de la espedalizacion de cada uno de los miembros del
equipo de investigadori'. En esta actividad la interdisdplinariedad depende de la existenda de las
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espedalizadones disdplinares, por lo que se osdla entre dos extremos radicales, la espedalizacion
absoluta y la generalidad excesiva (diferendadon / integradén que tienen lugar en el proceso que
oconduce a la definicién y estudio de un sistema complejo en el diagndstico de sus raices ya sea
para preveniros o generar politicas que detengan o reviertan el deterioro encontrado).

10. Etica Ambiental y Calidad de Vida: orientada a la formacién en valores y comportamientos
sodales hada los objetivos de sustentabilidad ecoldgica y equidad sodal.

Siguiendo la idea Van Potter (Maldonado y otros, 2002) la bioética es una ciencia de la vida y de
la complejidad que nos permite entender y planteamos aquello que hace posible la vida, (como
proceso evolutivo constante a través de oontingencias de adaptacion flexibles de grandes
poblaciones en una red de redes de interdependenda compleja en la que todo lo que la constituye
se hace esendal), y las formas de perpetuarse y no de extincion, comprometiendo el conocer con el
actuar mas alla de la obedienda de las leyes, escogiendo el futuro de mundo planetario deseable.
Bajo una vision biocéntrica / ecocéntrica e interdisciplinar la bioética viene teniendo reladones muy
estrechas con la ética de las disdplinas y areas espedficas del conodmiento, como por ejemplo la
tecnologia y la ingenieda (Mora, 2008b) integrandose a la reflexion / accion de temas y
problematicas ecologicas y medio ambientales como instanda aitica del desarrollo sostenible en
una macro bioética o bioética global, como lo diria Maldonado y otros (2000) que va mas alla de
una ética aplicada vinculada tnicamente hadia las dendas de la salud, la biotecnologia, y al control
de tribunal de la investigacion dentifica; y si, mas centrada en los grandes problemas que afectan
las colectividades humanas en reladon a los ecosistemas globales y locales, a la supervivenda, el
Hesgo y la buena vida en general. Rubiel Ramirez Restrepo (Noguera, 2007), en su libro “Etica
Ambiental: parametros para un discusion” (1998), propone tres elementos daves y bases para una
ética ambiental: la libertad, la responsabilidad y la solidaridad. La libertad de tomar dedsiones sin
coacdon parte de una condidon no condidonada: la naturaleza, si el hombre sabe interpretar la
naturaleza, obrara libre y responsablemente, y la solidaridad implica de un lado el respeto por los
limites y de otro, aceptar que tenemos un destino comxin con la naturaleza.

Conclusiones

Se ha intentado mostrar como la dimension ambiental, articulada a la situadon de aisis y
emergenda planetaria, se encuentra entre las prioridades educativas mas importante en todo el
mundo. Sin embargo y a pesar de existir una legislacion, particularmente en Colombia, orientada a
adecuar los procesos formativos en las institudones educativas en todos los niveles, la situacion de
trasformadiéon de las practicas educativas no parece ser las mas deseables. La situadon se
ocontextualiza en varios factores como la falta de madurez del campo disdplinar de la educadoén
ambiental, si se compara con la comunidad de investigadores en enseiianza de las ciendas, y de la
falta de curriculos formativos para el profesorado que vinculen daramente las relaciones sodiedad —
naturaleza en sus planes de estudio desde una perspectiva inter y transdisdplinar, que analicen el
oconocimiento desde la complejidad, el constructivismo, la vision aitica y hermenéutica de los
significados.

Las necesidades de procesos formativos del profesorado que demandan la acreditacion e
intemadonalizadon de los curriculos, mecanismos de flexibilidad, el uso de las TICs, bajo la
demanda de criterios formativos de reddaje permanente de los conocimientos a lo largo de toda la
vida del profesional de la educadon, se argumentan como base adicional para lograr una
ensefianza mas alla de la transmision de conodmientos dogmatizados y acabados, y mas dedicada
al disefio de espacios de aprendizaje que permitan la participacion en la resoluciéon de problemas
sodalmente pertinentes.
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La indusion de la dimension ambiental en los procesos formativos en la educaciéon superior se
puede dedr que requiere de anadlisis aitico, dada la falta de interés de muchos profesores
universitarios por la investigadon de los temas ambientales articulados a la generadon de
propuestas pedagdgicas y didacticas mas alla de las propias de politica o gestion sobre el medio
ambiente. Las mismas universidades no estan preparadas para estos retos, asi la
departamentalizacion administrativa de las facultades y la super espedalizacion de las areas de
conodmiento dificultan alianzas e integradones entre docentes para generar propuestas formativas
de carreras ambientales. También es daro que entre los aspectos misionales de la mayoria de las
universidades no contemplan los temas ambientales y de sustentabilidad, patrocinados si se quiere
por la falta de indicadores ambientales en sus procesos de autoevaluadoén y acreditadon, maxime
que el CNA (Consejo Nacional de Acreditacion) no los exige, lo cual es una debilidad si se compara
oon las exigencias hechas, a las Universidades adsaitas al acuerdo de Bolonia del Espado Europeo
de Educadon superior.

Las Universidades se ven avocadas a ambientalizarse, no s6lo en sus procesos de manejo de la
gestion y el saneamiento basico de su planta fisica sino en sus procesos misionales de docendia,
investigadon y extension. En lo que compete a la docenda no basta con induir cursos de ecologia,
economia, 0 ética ambiental, se requiere transversalizar los curriculos, y principalmente generar
propuestas formativas de pregrado y postgrado. Para esto se requiere tener muy daro el tipo de
competendas ambientales que se quiere formar, para de esta manera proponer los procesos
formativos requeridos y la seleccion de contenidos que se requieren en la formadon inidal y
permanente del profesorado.
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