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Modalidad. 1. Nivel educativo universitario.

Resumen. El estudio explora la potencialidad de narrativas de experiencias pedagogicas en la primera practica como dispositivo de
investigacion-formacion-accion docente, con el objetivo de caracterizar la reconstruccion del conocimiento pedagogico de estudiantes
de cuarto afio de Pedagogia en Biologia y Quimica, bajo un enfoque didactico de ciencia para el desarrollo de una ciudadania critica
para la justicia social. El estudio cualitativo siguio la teoria fundamentada para el analisis del discurso en codigos y categorias. Los
resultados cuestionan la accion didactica del modelo tradicional del profesor/a guia, tensiones al tomar decisiones pedagogicas al
ensefar segln contexto y las emociones que emergen ante la incertidumbre y desigualdad en el acceso educativo durante la
pandemia. Las reflexiones y re-significados didacticos dan prioridad al sujeto que aprende en las decisiones pedagogicas para su

practica profesional.

Palabras claves. Narrativas docentes, formacion practica profesores ciencias, conocimiento pedagogico, reflexion pedagoégica, vision

epistémica retroactiva de experiencias vividas durante el desarrollo.

Introduccién

En el incierto y complejo escenario del COVID-19 el proceso formativo no se detiene, al contrario, demanda pensar hasta
hoy ¢scomo acompafar los procesos formativos de los futuros profesores de ciencias al no ser posible la practica en
contexto presencial? Es indudable que esta crisis sanitaria y social involucro el desafié de re-pensar, discutir y disefar
propuestas didacticas enfocadas en el sujeto que aprende en el espacio de interaccion virtual en la asignatura de didactica
de biologia y didactica de quimica asociadas a la practica pedagoégica en los ultimos afios de carrera en la Universidad de
Chile. Especificamente esta practica consideraba un diagnostico del contexto escolar, la construccion de un disefio
didactico de aula, su implementacion y reflexion sobre la accion (Schon, 1987 y Dewey ,1933). Ante esta emergencia
sanitaria surge como estrategia escribir los relatos de practica con el objetivo de analizar las reflexiones que emergen de las

narraciones abiertas sobre experiencias practicas de observacion por futuros profesores Biologia y Quimica en pandemia.

Segun Suarez, (2011) la “narrativa pedagogica” se interesa por poner en discusion una modalidad de investigacion-
formacion-accion docente, a través de una documentacion de experiencias pedagogicas biograficas, orientadas a la
produccion colaborativa de saber pedagodgico, la reconstruccion de la memoria pedagogica de la escuela y la
transformacion de las practicas educativa. En un espacio re-inventado remoto, bajo un enfoque cualitativo-interpretativo se
estudio la retrospectiva de sus narraciones para caracterizar tensiones, emociones, reflexiones y reconstruir significados en

su identidad docente (Bolivar, 2002; Salazar; 2021). Entendemos que estas experiencias cuando se documentan en forma
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narrativa mejoran los procesos de colaboracion, de conversacion, lectura, escritura y reescritura en la formacion de

docentes, con la finalidad de generar conocimiento personal, profesional o social (Hernandez-Hernandez, 2013).
Referente tedrico

El proceso de narrar y reflexionar en formacion inicial involucra segin Smith (2006) dos acciones: darse cuenta y nombrar.
La primera accion, permite que los futuros profesores y profesoras aprenden a escuchar sus voces interiores y las de otras
personas (denominadas teorias publicas) e identifican qué es aquello que retumba en esas voces que los atafie como
aprendices y futuros profesores, en la que se configura una parte de sus teorias personales para el futuro. La segunda
accion de nombrar, requiere que los futuros maestros formulen por medio del lenguaje aquello de lo que se dieron cuenta y
surge como proceso innato asociado a los procesos de escritura. Asi, ambas acciones al escribir una narracion promueven
un escenario perfecto para un examen detenido de una experiencia de vida, para reflexionar, cuestionar, resignificar y

aprender de ella

Por esta razdn, Salazar (2021) sefiala que la narracion en su dimension metodoldgica y el desarrollo de un modo de pensar
narrativo pueden ser Utiles para la constitucion de las identidades y subjetividades de un profesor. En la misma linea Bolivar
(2002,) agrega que la narrativa, asumida desde la perspectiva exploratoria - experiencial, ayuda a entender el papel que
desempefia en los procesos de construccion y atribucion de significado del individuo y, por ende, en la accion de
comprenderse a si mismo como sujeto determinado y sujeto por construir en los distintos contextos en que éste se
desenvuelve. En el ambito de las practicas pedagogicas, la escritura como un proceso puede dar cuenta de la naturaleza
de la reflexion pedagdgica vy, junto con ello, ayuda a construir la identidad del futuro profesional (Nguyen et al., 2014). Por
tanto, mediante este ejercicio de escritura de construccion del saber pedagogico. Los docentes articulan la reflexion con las
teorias de base, para producir una re-significacion de los conceptos (De Tezanos, 2007), que impacta en el aprendizaje del

docente, y le permite elaborar sus propias teorias sobre el aprendizaje y la ensefianza.

La practica tiene un caracter complejo porque tensiona las dimensiones personal y social del sujeto (Dewey, 1964;
Imbernon, 2001; Latorre, 2004; Correa, 2011; Domingo & Gomez, 2014). Ademas, tiene valores y compromisos asociados a
la responsabilidad que implica la profesion docente, pero esta responsabilidad no solo es atribuible al profesor/a en
formacion (PF), sino también al profesor/a Guia Tutor Universitario (PTU) y al profesor guia (PG). Durante el desarrollo de la
practica docente, las interacciones entre docente-estudiante construyen experiencias en el aula que pueden evocar
emociones positivas y negativas (Sutton y Wheatley, 2003). La actividad docente implica participacion emocional y exigirse
personalmente frente a los retos que trae consigo la profesion (Marchesi & Diaz, 2007), por lo que capacidad de los y las
docentes para gestionar el aula y formar relaciones interpersonales positivas con sus estudiantes son factores importantes
para su propio bienestar (Hagenauer et al,2015). Para (Shapiro, 2010) las emociones son uno de los factores de mayor
influencia en la ensefianza y el desarrollo profesional porque asumen un rol central en la toma de decisiones y la formacion
de la identidad profesional, siendo en los profesores principiantes un foco de preocupacion en la gestion en su practica
(Gaete y Camacho, 2017).

Metodologia

El estudio sigue un enfoque cualitativo e interpretativo de estudio de caso multiple. Para ello analiza la narracion escrita en

portafolios de siete grupos de estudiantes (n=19) de cuarto afio de la carrera de Pedagogia en Biologia y Quimica, que
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cursan las asignaturas de Didactica de Biologia y Practica; Didactica de Quimica y Practica en el primer semestre del afio
2020. Los relatos se construyeron individualmente y posteriormente, fueron compartidos en reflexion critica para la
redaccion del portafolio grupal, todos los grupos entregaron su consentimiento informado. El disefio por andlisis del
contenido del discurso de los relatos retrospectivos sobre su primera practica en el afio anterior, sigue la teoria
fundamentada (Strauss y Corbin ,2002) en codigos y categorias a través del Método de Contrastacién Constante (MCC),

para revelar relaciones y patrones caracteristicos (Flick, 2015), utilizando el software Atlas.ti version 7.5.4.

Los participantes desarrollaron la “problematizacion pedagogica” en diferentes momentos, los cuales incluyeron: a)
identificacion y seleccién de experiencias de forma individual; b) escritura-reescritura de distintas versiones del relato; c)
revision de pares del relato; d) Reflexion y socializacion de nudos criticos relatos en grupos colaborativos; e) publicaciéon de
relatos en portafolio grupal. Las docentes responsables de ambas asignaturas realizamos un seguimiento de sus escritos
con el objetivo de ayudarlos a focalizarse en aquellas cuestiones que brinden elementos para analizar la practica en sus

diferentes dimensiones.
Resultados y discusion
1. Modelos pedagégicos: Re-mirar para proyectarse como profesor/a de ciencias

A continuacion, se presenta la problematizacion al modelo pedagdgico observado en el aula de ciencias, reflexion para la

proyeccion como futuro/a profesor/a de ciencias.

Figura 1. Modelos pedagdgicos observados en practica por futuros profesores.

Modelos pedagdgicos observados en practica por futuros profesores de Biologia y Quimica

Profesor sabio conocimientos
1

Estrategias de andlisis casos,
ABP

El alumnos pasivos , preguntas
escasas

Estrategias ensefanza para
recordar, resolver guias, hacer
ejercicios

Relacién simétrica, cordial con
alumnos

Evaluacién por pruebas

Alumnos participativos clase 2
P P estandar

El Profesor guia y propone
escenarios creativos aprender

Relacion asimetrica y
autoritaria

Control disciplina uso PPT, pizarra,videos, guias

Btradicional M@ mixto @ constructivista

Fuente. Elaboracion Propia.
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La figura 1 muestra la caracterizacion realizada en las narraciones de futuros/as docentes del modelo pedagogico
tradicional que predomina en las aulas de ciencias, seguido por una forma mixta de ensefiar entre lo tradicional y

constructivista.

La profesora al frente en un mondlogo lleno de conceptos cientificos y yo al final de la sala tomando notas de campo,
facilmente me distraia, “yo no quiero ser asi”. Pero probablemente los profesores con los que estuve también pensaron lo
mismo cuando estaban estudiando y en sus primeros afos. La realidad del aula parece ser que simplemente los agoto... es

humano agotarse. (G4).

La clase estaba basada en una comunicacion unidireccional por parte de la Profesora Guia, no existia una interaccion
docente-estudiantes. (...) como practicante, pude ser testigo de la desmotivacion, baja participacion e interés que muestran

las y los estudiantes en las clases de biologia y ahi surge mi cuestionamiento ,Coémo podria motivar a mis alumnos? (G5).
Los aspectos que hacen referencia a una forma de ensefianza constructivista de ensefianza, solo es resefiado por un grupo.

El profesor Guia propuso resolver casos hipotéticos de parejas con distintos métodos anticonceptivos, que podian haber
sido perfectamente ellos mismos, los leyeron en grupos, se identificaron con la problematica y comentaron cual era la mejor

solucion para cada caso y explicaron sus ideas con datos jtodos aprendimos! (G2)

La reflexion escrita da cuenta del cuestionamiento a la forma tradicional y la proyeccion de cémo ensefiar como futuro

profesor de ciencias.

Creo firmemente en que los alumnos deben tener un rol activo en la construccion del conocimiento y espero relacionarme
horizontalmente con mis alumnos. Me veo haciendo actividades practicas para acercarlos a la biologia, pues estimulan la
creatividad y aprovechan la curiosidad de los estudiantes, ayudandoles también a desarrollar habilidades y actitudes que

les serviran en el futuro como ciudadanos. (G3)

Estas reflexiones en los relatos presentan niveles distintos, en las primeras se analizan la ensefianza observada en la
practica en un nivel técnico, para describirla y caracterizarla, sin embargo, la Ultima reflexion es critica en el contexto

observado y transformadora puesto evidencia una proyeccion futura como profesor (Molina, 2008).

Figura 2. Tensiones por la practica en pandemia por futuros profesores de ciencias.
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Tensiones por practica en Pandemia de futuros profesores de Biologia y Quimica

Tomar decisiones en estrategias
de ensefanza y evaluacién

Formar de evaluar Motivar alumnos

Preconcepciones de los alumnos Contexto de ensefianza

ensefianza
criticados

Repetir

Liderazgo

mGl mG2 mG3 G4 mG5 mG6 mG7 @

Fuente. Elaboracion Propia.

La figura 2 presenta las principales problematicas que relatan los profesores/as en formacion inicial al realizar su practica en
pandemia. El nudo critico de todos los grupos esta en la toma decisiones sobre estrategias de ensefianza y evaluacion al

ensefar, le sigue ¢ como motivar a sus estudiantes para aprender ciencias de forma virtual?

(...) me cuestiono como realizar mis propias clases al tomar el rol de profesora y las decisiones buenas o malas que pueda
tomar al ensefar. Al pensarlo idealizo una clase en que las y los estudiantes sean activos y participes, que les motive

generar su conocimiento, siendo mi rol el de una guia... (G4).

Es complejo que los y las estudiantes se interesen por la ciencia si como docentes se las presentamos como algo lejano,

estatico y que no esta conectado con sus vidas. (G6)

El G1, G2 y G6 dan relevancia a la eleccion del contexto para interesar a los alumnos en las actividades de aprendizaje, sin
embargo, al G1, G6, G7 les preocupa ser lider en la clase. El grupo G2, G4, G6 se cuestiona repetir el modelo tradicional
que tanto han criticado.

Segun Huffmann, (2005) es primordial ensefar a los y las estudiantes a tomar decisiones razonadas, y que comprendan que
la ensefianza de las ciencias busca formar ciudadanos/as, capaces de participar reflexivamente, de manera informada y

responsable en la solucion de problemas sociales y personales.

Las tensiones que se expresan en sus reflexiones criticas van desde cuestionar su rol para tomar decisiones acertadas en
su desempefio docente en su practica virtual hacia un giro que se focaliza en el sujeto que aprende (sus estudiantes) en

contexto crisis sanitaria.

Me pregunto ¢;Cuales son sus intereses y necesidades de los alumnos? Como han cambiado ahora para decidir qué
actividades podria realizar y no seguir con clases con tipico ppt... (G2)
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Figura 3. Emociones generadas sobre la practica en pandemia.

Emociones desde la reflexion de la Practica Profesional por futuros porfesores de Biologia y Quimica

Angustia por la incertidumbre

Satisfaccion ansiedad y nerviosismo

Injusticia por desigualdad

Alegria .
€ social

alta accesibilidad educacién
virtual

Tristeza por falta interaccion

HGl mG2 mG3 nmG4 mG5 mG6 mG7 B

Fuente. Elaboracion Propia.

La figura 3 muestra que todos los grupos presentan emociones negativas de angustia por la incertidumbre que implica
hacer una practica en pandemia. Todos los grupos sienten ansiedad y nerviosismo ante una practica profesional que nunca
imaginaron de un modo no presencial. Las reflexiones expresan ademas el sentimiento de injusticia por la desigualdad
social y la falta de accesibilidad de los estudiantes mas vulnerables en la educacion virtual, su tristeza por la propia vivencia
de sentir la falta de interaccion en las pantallas negras en este semestre. Las emociones positivas de alegria (G2, G7) y
satisfaccion (G4, G7) la describen luego de haber compartido y discutido, sus saberes pedagodgicos y reflexiones en su

grupo colaborativo o socializarlos en las clases.

El desafio es cambiar las metodologias al ensefiar biologia, pero observé en mi practica cuando a los estudiantes no les
agradaba el profesor guia de practica, la clase se estancaba, simplemente lo ignoraban. Me angustia ahora, porque con las

pantallas negras, nadie habla y ¢si nadie se interesa en el contenido que tengo que ensefar? (G6)

Disefar una clase de ciencias, tal como las estoy viviendo en pandemia me genera ansiedad, afecta igualmente mi

concentracién respecto a lo académico...(G1)

El golpe de realidad con la pandemia da cabida a un proceso de aprendizaje que no sélo cuestiona los procesos formativos
vividos por los futuros profesores/as, sino que involucra una ciudadania critica expresar sus sentimientos de frustracion por

la inequidad en acceso educativo y en la falta de justicia social en esta crisis sanitaria.

Es triste la desigualdad tanto educativa como econémica que viven miles de familia en nuestro pais sumado a esto la

accesibilidad a los servicios de internet, es compleja para todos, algunos sin un espacio adecuado para estudiar... (G3).
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Conclusiones

Las narraciones se constituyeron un espacio de aprendizaje personal, una herramienta de apoyo al proceso de reflexion
entre el pensamiento y la accion. La retrospectiva escrita de su practica anterior, permitio a los futuros profesores/as develar
la confrontacion entre saber pedagdgico tedrico y el saber practico para cuestionar el modelo tradicional de ensefianza de

las ciencias y re-significar su forma de ensefiar como futuro docente de ciencias.

El golpe de realidad con la crisis sanitaria dio cuenta de un proceso de aprendizaje en el conocimiento profesional que
transita desde reflexiones que expresan preocupaciones centradas en su propia persona: “scémo podré hacerlo?” “; seré
capaz de...”? hasta preocupaciones que se dirigen a sus estudiantes, ya sea en términos de su comportamiento o su
aprendizaje, del tipo: ;como asegurar que mis estudiantes se motiven y tengan la posibilidad de aprender con el disefio
didactico que propongo? Por tanto, en sus relatos sus reflexiones pedagogicas cambiaron desde un nivel técnico hacia un

el nivel de reflexion critica.

La migracion desde lo presencial hacia ambientes remotos/virtuales de forma inesperada por el estado de emergencia
significo pérdida de control de lo conocido y esfuerzos para acomodar la vida cotidiana y personal al nuevo escenario
generando emociones negativas de incertidumbre, angustia, frustracion ante la desigualdad educativa y social tanto en los
futuros profesores/as, formadoras, familias, debido a la dependencia que se requiere en cuanto a la tecnologia y la

inequidad en el acceso las redes de comunicacion, que han ampliado aun mas las brechas educativas nuestro pais.
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