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Resumo. O Ensino de Ciéncias precisa contribuir para a formagéo de cidadaos criticos e reflexivos, diante dos desafios da
sociedade. E uma perspectiva que colabora para a formacao destes aspectos é o Ensino por Investigacéo. No entanto, para se
aperfeicoar e conhecer novas praticas, os professores necessitam de formagéo. Assim, procurou-se analisar as percepgdes de uma
professora sobre a perspectiva investigativa, ao participar de um Curso de Formagao Continuada. A analise dos dados foi feita sob
trés aspectos: Entendimento sobre o Ensino por Investigagéo, Contribuicbes para a Aprendizagem e Barreiras para a Pratica
Pedagogica. Constatou-se que a docente apresentou um progresso consideravel em relagcao aos aspectos analisados, apos a sua
participagao no curso. Assim, sugerem-se novas oportunidades de formagao continuada, com foco em novas praticas para o Ensino

de Ciéncias.

Palavras-chave. Ensino de Ciéncias, Ensino por Investigagao, Formagéo Continuada.

Introducéo

Com o desenvolvimento da tecnologia, o avan¢o das descobertas e 0 aumento da produgao cientifica, faz-se necessario
que o Ensino de Ciéncias (EC) seja trabalhado de uma forma mais dindmica e autdbnoma. Além disso, o aluno precisa
tornar-se o sujeito intelectualmente ativo da aprendizagem e encontrar sentido no conhecimento adquirido, a fim de atuar
de maneira mais critica e consciente na sociedade. Diante deste cenario, o aperfeicoamento profissional para o EC
tornou-se uma necessidade, uma vez que o professor “é a principal ponte que liga o aluno ao conhecimento cientifico e
0 seu trabalho auxilia na formacéo de cidaddos pensantes e capazes de interferir na sociedade onde vivem” (Bonzanini
& Bastos, 2009, p. 9). Uma perspectiva de ensino que colabora para a formacdo destes aspectos € o Ensino por
Investigacéo (El), pois ele promove a participacao, a autonomia e o raciocinio por parte dos estudantes. Por meio dele,
o aluno é estimulado a resolver problemas, trabalhar hipoteses e encontrar solugdes para determinados desafios. Assim,
este artigo tem por objetivo analisar as percepcdes de uma professora dos anos iniciais sobre a perspectiva do El, ao

implementar Atividades Investigativas em sala de aula e participar de um Curso de Formacao Continuada.

Formagao de Professores e o Ensino de Ciéncias por Investigagdo

Na sociedade contemporanea em que os individuos convivem constantemente com a tecnologia, o conhecimento
cientifico torna-se fundamental para lidar com a informagao disponivel. Dessa forma, o Ensino de Ciéncias (EC) precisa
contribuir para que os alunos construam os conhecimentos basicos, que dardo condigdes para que eles sejam capazes
de acompanhar os avangos cientificos e tecnologicos, se posicionar diante dos problemas sociais e tomar decisoes.
Nesse contexto, o Ensino por Investigacédo (El) se tornou uma importante perspectiva de ensino e aprendizagem (S3,
Paula, Lima, & Aguiar, 2007). Uma vez que ela permite ao aluno desenvolver a capacidade de argumentagéo, além de

possibilitar formas de pensamentos mais criticas e criativas (Zémpero & Laburd, 2012). Para Carvalho (2011):
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Ao ensinarmos Ciéncias por Investigacéo estamos proporcionando aos alunos oportunidades para olharem os problemas
do mundo elaborando estratégias e planos de agédo. Desta forma o Ensino de Ciéncias se propde a preparar o aluno
desenvolvendo, na sala de aula, habilidades que lhes permitam atuar conscientemente e racionalmente fora do contexto

escolar. (p. 253).

Sobre isso Carvalho e Sasseron (2015) afirmam que nao & mais aceito que todo o raciocinio e a estrutura do conhecimento
sejam passados de forma expositiva do professor ao aluno. E preciso dar ao estudante a liberdade de pensar e de
argumentar sobre o que esta aprendendo, de construir o seu proprio conhecimento. No ensino expositivo a linha de
raciocinio esta com o professor, o aluno s a segue e procura entendé-la, mas nao é o agente do pensamento (Carvalho,
2016). Em sala de aula os alunos também agem de acordo com seus sistemas de crencas (Owens, Sadles, Barlow, &
Smith-Walter, 2017, apud Campos & Scarpa, 2018) que envolve a imagem de estudantes passivos recebendo
conhecimento transmitido pelos professores. E numa perspectiva oposta, esta o El, o qual busca proporcionar atividades
“centradas na mobilizacao dos alunos em busca de respostas e sao potencializadoras do desenvolvimento da autonomia,
capacidade da tomada de decisdes, de avaliacdo e de resolugdo de situagdes-problema” (Sa et al., 2007, p. 11). “E o
problema proposto que ird desencadear o raciocinio dos alunos” (Carvalho, 2018, p. 767). Assim, no El o fato de “propor
um problema para que os alunos possam resolvé-lo, vai ser o divisor de aguas entre o ensino expositivo feito pelo
professor e 0 ensino em que proporciona condicdes para que 0 aluno possa raciocinar e construir seu conhecimento”
(Carvalho, 2016, p. 2). E este & um dos destaques desta perspectiva de ensino, na qual o conhecimento é construido
pelo aluno, mas com a ajuda do professor (Carvalho, Vannucchi, Barros, Gongalves, & Rey, 2005). O docente precisa
deixar de ser um transmissor do conhecimento para assumir o papel de guia (Carvalho, 2011). Dessa forma, ele torna-se
peca fundamental no processo de ensino e aprendizagem e precisa estar em constante formacao. Para Bonzanini e
Bastos (2009):

. . a formagao continuada tem, entre outros objetivos, propor novas metodologias e colocar os profissionais a par das
discussoes tedricas atuais, com a intengéo de contribuir para as mudangas que se fazem necessarias para a melhoria da

acao pedagogica na escola e consequentemente da educagao. (p. 11).

Portanto, entende-se que o professor necessita de permanente atualiza¢ao, diante das mudancas educacionais exigidas.
Os trabalhos de Briccia e Carvalho (2016) e Briccia e Moreira (2018) suscita reflexdes e analise sobre o processo formativo
do professor de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de colaborar para mudangas efetivas em suas
praticas. Compreender os desafios que os professores enfrentam, ao pensar e atuar na perspectiva do El, levando em
consideragéo suas concepgoes, sao importantes para entender o que 0s inibe na sua implementacao e também para
gerar reflexdo sobre os processos formativos (Campos & Scarpa, 2018). Assim, a formagéo continuada ndo pode ser
vista como uma obrigatoriedade, mas como um processo fundamental para a melhoria do trabalho docente e da

educacao.

Metodologia

Este artigo trata-se de um estudo de caso vinculado a dissertacdo de mestrado intitulada “Atividades Investigativas no
Ensino de Ciéncias: acdes e desafios dos professores nos anos iniciais”. E de natureza qualitativa e tem por objetivo
analisar as percepcbes de uma professora dos anos iniciais sobre a perspectiva do El, ao implementar Atividades
Investigativas em sala de aula e participar de um Curso de Formacgéo Continuada. O Curso foi oferecido aos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), da rede publica municipal de Campo Alegre/SC e teve como objetivo
propor Atividades Investigativas, a fim de envolver os professores na sua implementacao. Além de oportunizar

aperfeicoamento profissional na area das Ciéncias Naturais. Ele apresentou uma carga horaria total de 20h, ocorreu em
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2018 e foi organizado em trés etapas. Na primeira etapa foram apresentadas cinco Atividades Investigativas, uma para
cada fase do Ensino Fundamental | (EF-I). As atividades fazem parte do Caderno de Atividades Investigativas para o
Ensino de Ciéncias, o qual corresponde ao Produto Educacional vinculado a dissertacao de mestrado, ja citada neste
artigo. A segunda etapa do curso consistiu na implementacéo das atividades pelos professores e na terceira foram
realizadas discussOes sobre os resultados obtidos pelos docentes na implementacéo das atividades. A professora, cujas
percepcdes sobre a perspectiva investigativa foram analisadas, apresenta graduagdo em Pedagogia e Especializagéo
em Educacao Infantil/Séries Iniciais e possui 18 anos de experiéncia em sala de aula. Optou-se por analisar os dados
desta docente, visto que ela participou de todas as etapas do curso. A mesma assinou o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, autorizando o uso dos dados para a pesquisa. Para a analise foram utilizados os dados obtidos por meio
de trés questdes descritivas, as quais foram respondidas no inicio do Curso de Formagao Continuada, cujas respostas
sao identificadas como Q1 e reaplicadas, apds a implementagéo das Atividades Investigativas, cujas respostas séo
identificadas como Q2. A discussao é feita a partir da comparagao entre a resposta inicial (Q1) e final (Q2) das questdes
descritivas e com base nos referenciais tedricos utilizados. A analise foi feita sob trés aspectos: Entendimento sobre o
Ensino por Investigacéo, Contribuicoes do El para a aprendizagem dos alunos e Barreiras do El para a pratica

pedagogica.
Resultados e Discussoes

Quanto ao primeiro aspecto analisado, entendimento sobre o Ensino por Investigacao, constatou-se que a professora
progrediu na sua percepc¢ao sobre a perspectiva de ensino, conforme se evidenciou nas suas respostas iniciais e finais
a questdo 1 indicadas no Quadro 1. Notou-se que inicialmente a docente definiu o Ensino por Investigagao (El) como
sendo uma atividade que parte de uma curiosidade ou uma duvida do aluno, para depois indicar varias caracteristicas
desta perspectiva investigativa, entre elas a autonomia do estudante. Segundo Carvalho et al. (2005) “criar alunos

autbnomos, que saibam pensar, tomar as proprias decisdes e estudar sozinhos, é uma das metas do ensino” (p. 2).

Quadro 1. Respostas iniciais e finais da professora para a questao 1.

Para vocé, o que é um Ensino por Investigagdo?
Resposta Inicial (Q1) Resposta Final (Q2)
“Acredito que seja aquele em “Estratégia centrada no aluno, busca desenvolver a autonomia, a capacidade de tomar
que as atividades a serem decisées, de avaliar e resolver problemas, adquirir os conceitos cientificos. Parte de
desenvolvidas partem de uma uma situag@o problema que orienta e acompanha o processo investigativo. O
curiosidade, uma duvida do professor & o guia e orientador da atividade e oportuniza a vivéncia de experiéncias e
aluno”. a construgdo do conhecimento sobre o que € investigado de forma significativa”.

Fonte: Autoras, 2020.

A presenca de uma situagao problema e a constru¢cao do conhecimento também foram caracteristicas do El citadas pela
professora em sua resposta final. Na perspectiva investigativa, o problema desencadeia debates e gera discussoes,
assim ele cria oportunidades para que 0s alunos explorem e confrontem as suas ideias, duvidem, questionem e se
engajem na busca de uma resposta (Sa et al., 2007). Para Carvalho (2018) “o problema ¢ essencial para o professor criar
condicdes em sala de aula para os alunos interagirem com o material e construirem seus conhecimentos em uma situacao
de ensino por investigacéo” (p. 767). Assim, verificou-se que a professora apresentou um bom entendimento sobre o El,
ao citar caracteristicas importantes desta perspectiva em sua resposta final como: a autonomia do aluno, a capacidade
de tomar decisdes, a construcdo do conhecimento e a presenca de um problema. Pois na perspectiva investigativa é

fundamental que o aluno tenha uma participagéo ativa e seja o construtor do seu proprio conhecimento (Carvalho, 2011).
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Ja no que diz respeito ao segundo aspecto analisado, contribuicdes do El para a aprendizagem dos alunos, a docente
também ampliou a sua percepcao, de acordo com a resposta inicial (Q1) e final (Q2) para a questéo 2, as quais séo

apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2. Respostas iniciais e finais da professora para a questao 2.

Em sua opinido quais as contribuicdes de um El para a aprendizagem?

Resposta Inicial (Q1) Resposta Final (Q2)

“Maior envolvimento do aluno. O que se aprende faz “Valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, Estimulo a exposicdo

sentido para ele. A aprendizagem é significativa. O de ideias, interesses, sugestoes... Mediagdo ¢/ conexao entre o que

aluno se torna sujeito de sua aprendizagem, ele sabe e o que aprende. Reflexdo sobre a aprendizagem.
aprende a aprender”. Participagao e envolvimento do aluno. Desperta curiosidade e
interesse”.

Fonte: Autoras, 2020.

Verificou-se que, primeiramente, a docente citou que no Ensino por Investigacao (El) o aluno se torna o sujeito de sua
aprendizagem e se envolve mais, e em sua resposta final, ela indicou outras contribuicdes da perspectiva de ensino para
a aprendizagem como a valorizagdo do conhecimento prévio do aluno. Segundo Carvalho (2016) ¢ a partir dos
conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula, ou seja, dos seus conhecimentos prévios que eles procuram
entender o que lhes é apresentado. Outra contribuicdo citada refere-se ao estimulo, exposicéo de ideias e a reflexao.
Sobre isso, Carvalho e Sasseron (2015) afirmam que, durante as aulas, o aluno deve desenvolver raciocinios e se envolver
na analise critica de situacdes. Portanto, percebeu-se que a professora apresentou uma boa compreensao em relagéo
as contribuicdes do El para a aprendizagem, ao citar varias, em sua resposta final, como: a valorizagéo do conhecimento
préevio, o estimulo a exposicao de ideias, a reflexao e a participacao. E referente ao terceiro aspecto analisado, barreiras
do El para a pratica pedagogica, verificou-se que a docente também avangou em sua percepcéo, segundo os dados

apresentados no Quadro 3 sobre a resposta inicial e final para a questao 3.

Quadro 3. Respostas iniciais e finais da professora para a questao 3.

Em sua opinido ha barreiras do El para a pratica pedagégica?
Resposta Inicial (Q1) Resposta Final (Q2)
“Falta de recursos (laboratdrio de “Sim. A formag&o do professor que ndo contempla praticas investigativas; o
informatica, biblioteca outros comodismo; falta de tempo para planejar e aplicar, pois tem medo de nao vencer
materiais). Acomodagéo do 0 conteudo; falta de espacgo e de recursos; n° elevado de alunos em sala;
professor”. indisciplina; falta de dominio do contetido”.

Fonte: Autoras, 2020.

Percebeu-se que, inicialmente, a professora indicou apenas a falta de recursos e a acomodagao do professor como
possiveis barreiras ao Ensino por Investigagéo e posteriormente ela citou a formagao do professor que nao contempla
praticas investigativas. Sobre isto Zompero e Laburl (2012) apontam para a necessidade dos professores, serem
orientados a como desenvolver atividades de carater investigativo com seus alunos. A falta de dominio do conteudo, a
indisciplina e o numero elevado de alunos em sala também foram citados pela professora como barreiras do El para a
pratica pedagogica. Para Zémpero e Laburt (2012) um fator limitante para a introdug&o de Atividades Investigativas nas
escolas é o numero excessivo de alunos em sala de aula, que por sua vez, pode dificultar a aplicacao desta perspectiva
de ensino. Desafios existem, mas para serem superados, no entanto, somente sera possivel por meio de formacao

profissional. Nesse sentido, Bonzanini e Bastos (2009) afirmam que durante o processo de aperfeicoamento, o professor
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podera rever seus conhecimentos e podera buscar novas praticas, a fim de ministrar um ensino de qualidade. Para Briccia
e Carvalho (2016) um fator importante para o professor implementar propostas inovadoras € o trabalho em equipe e o
apoio no ambiente escolar. Em suma, constatou-se que a professora apresentou uma boa percepcao em relacao as
barreiras do El para a pratica pedagogica, ao citar em sua resposta final: a falta de formagéao do professor, falta de

dominio de conteudo, indisciplina e numero excessivo de alunos em sala de aula.

Conclusdes

Mediante o exposto, constatou-se que a professora apresentou um progresso consideravel em suas respostas finais em
relacéo aos trés aspectos analisados. Esse resultado indica que a docente ampliou suas percepcdes sobre o Ensino de
Ciéncias, mais especificamente sobre o Ensino por Investigacéo, apos a sua participagdo no Curso de Formacgao
Continuada. Agdes formativas como essa colaboram para provocar uma tomada de consciéncia para as mudancas
necessarias no ensino, fortalecem a pratica pedagogica dos docentes e estimulam a busca por inovagdes. Quanto mais
os professores se familiarizam com as novas propostas com mais fidelidade eles as utilizardo (Carvalho, 2018). Nesse
sentido Briccia e Moreira (2018) afirmam que é fundamental que os professores vivenciem a abordagem investigativa nos
processos formativos. Assim, sugerem-se mais oportunidades de formacao continuada aos professores dos anos iniciais,
com foco em novas praticas para o Ensino de Ciéncias, entre elas o Ensino por Investigagéo. Pois considera-se uma
importante perspectiva para o professor promover um ambiente de ensino e aprendizagem no qual o aluno seja
intelectualmente ativo e atue como construtor do seu conhecimento. Preparando-o, dessa forma, para atuar de maneira
critica e consciente fora do contexto escolar. E concorda-se com Campos e Scarpa (2018), que a formagéo de

professores torna-se fundamental para promover qualquer mudanga necessaria no cenario educacional.
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