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Resumen

Este articulo es el resultado de una investigacién realizada en 2005 que tenia como objetivos
sefialar las orientaciones bésicas de las publicaciones sobre geografia escolar de 1991 a 2005,
y proponer alternativas desde los avances contemporéneos de la geografia.

Los hallazgos permitieron delinear dos grandes orientaciones, una que fundamenta sus cons-
trucciones en la pedagogia {teorias de aprendizaje) y otra que hace énfasis en la geografia
como conocimiento social. A su vez, este articulo sefiala la necesidad apremiante de generar
investigacion, en la medida en que se observé una carencia importante en este campo del
conocimiento, apreciade, en principio, por el nimere reducido de publicaciones.

En otro sentido, la revision de los articulos permitié analizar la tendencia pedagdgica que
recurre a la ciudad como objeto de investigacion, permitiendo asi incorporar la parte vivencial
y la cotidianidad de los estudiantes, desde el escenario escolar, a los elementos tetricos de
la geografia.
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Abstract = .

This article is the report of a research carried out in 2005, which main aims were to present
the basic orientations of the publications about schaol Geography since 1991 to 2005, and to
propose alternatives from the contemporary improvements of Geography.

The results showed two big orientations: one based on Pedagogy (learning theories), and
another which emphasizes on Geography as a social knowledge. Besides, the article points
out the urgent necessity of doing research on this issue, because of this reduced number of
publications found.

On the other hand, the articles revision allowed an analysis of the pedagogical tendency of
thinking the city as a research object, which involves the students’s daily life experiences, from
the school setting, and relates them to the theoretical elements of Geography.
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La geografia debe rendir, ademds, otro servicio mucho
mas importante. Debe ensenarnos, desde nuestra mds
tierna infancia, que todos somos hermanos, sea cual
fuere nuestra nacionalidad.

En una época como la nuestra, de guerras de autopre-
suncién nacional, de celos y odios nacionales hédbilmente
alimentados por gente que persigue sus propios intereses
de clase, egoistas o personales, la geografia debe ser —en la
medida en que la escuela pueda hacer algo para contrar-
restar las influencias hostiles — un medio para disipar esos
perjuicios y para crear otros sentimientos mds dignos de
la humanidad"

Presentacion

En algunas oportunidades es necesario hacer una
pausa y observar las circunstancias en las cuales
nos encontramos durante nuestro transito por la
vida, para poder determinar el estado en que nos
hallamos con respecto a temas que son propios de
la existencia humana. La afirmacién no es solamente
valida para un problema existencial, sino que es
extensiva al conocimiento cientifico, en este caso,
auna forma de conocimiento social vinculado con
la ensefianza de las ciencias sociales en general y la
geografia en particular. Lograr interpretar el estado
en que se encuentra, en un espacio y un tiempo de-
terminados, una forma de pensamiento social es un
ejercicio necesario, en los tiempos de cambio que se
han advertido en los tltimos afios en la ensefianza de
las ciencias sociales y sus posteriores consecuencias
sobre la geografia.

Asi, el siguiente texto hace parte de la investi-
gacion elaborada a fin de comprender el estado de
la ensefianza de la geografia en Colombia en los
ultimos 14 anos, que se realizé durante 2005 como
ejercicio inicial para construir propuestas para el
futuro en este campo. Este articulo esta dividido en
cuatro partes fundamentales. La primera, presenta
la delimitacién de la investigacién y senala los cri-
terios basicos con que se seleccionaron los textos
que hacen parte del balance; en la segunda, aparece
un breve andlisis cuantitativo que tiene en cuenta e]
namero de publicaciones sobre geografia escolar; la

' Piotr Kropotkin {1989). Lo que debe ser la geografia. Anarguismo y

geografia. Barcelona: Oikos-Tau, p. 54.
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tercera, especifica las orientaciones basicas que han
seguido las investigaciones sobre geografia escolar,
indicando las propuestas realizadas y los resulta-
dos de las mismas. He dejado la altima parte para
sefalar de manera simplificada las publicaciones
2005, debido a que inicialmente la investigacion
estaba delimitada hasta 2004, pero que se considera
pertinente actualizar en este articulo.

De la misma manera, la investigacién busca
superar las criticas que se hacen a los diversos
problemas que ya se reconocen sobre la ensefianza
de la geografia -memorista, toponimica, sobre la
integracion, etc.?” en tanto se busca, a partir de este
ejercicio, continuar con propuestas encaminadas a
superarlos de una vez por todas, ya sea incorpo-
rando al discurso escolar las nuevas propuestas,
reorientando las mismas o planteando otras. En
ese sentido, es posible que logremos dar un salto
cualitativo para una mejor comprension del espacio
geografico desde el escenario escolar.

La geografia escolar en Colombia

Delimitacion de la investigacion

Es pertinente hacer referencia explicita sobre los
criterios con los cuales se selecciona la muestra de
los textos analizados. Se da prioridad a los libros, ya
que son ellos el medio adecuado, por su compleja
elaboracioén, para la difusion de las investigaciones
de indole académica. El resultado es bastante redu-
cido, tres libros publicados durante el periodo de
analisis>* También es importante precisar que no se
considera el libro Geografia y ambiente, publicado
por la Universidad de la Sabana, cuyos autores, en

2 Harold Cérdoba Aldana (2005). La escala local y la dimension del

lugar como alternativas para la ensefianza escolar y la formacion
ciudadana. En Revista Folios No. 21. Bogota. Universidad Pedagé-
gica Nacional, p. 85.

3 Llos libros publicados durante el periodo son los siguientes: Ovidio
Delgado; Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia escolar.
Discursas dominantes y discursos alternativos. Bogota. Universidad
Nacional de Colombia. Programa Red; Amanda Rodriguez (2000).
Geografia conceptual. Ensefianza y aprendizaje de la geografia en
educacion basica primaria. Bogota: Tercer Mundo Editores. Diego
Hernan Arias Gomez (2005). Ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales: Una propuesta didactica. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio.



su mayoria, estan dedicados a la ensefianza de la
geografia escolar en pregrado y posgrado, debido a
que la totalidad de la obra no corresponde a las re-
flexiones sobre la ensefianza de la geografia escolar,
como si lo hace el capitulo final.

Por ello es necesario acceder a otro tipo de infor-
macion, si tenemos en cuenta que la reflexion sobre
la enseftanza de la geografia en Colombia apenas
estd inicidndose en forma sistematica®. Se acude ala
revision de articulos en libros y revistas nacionales
con una difusion adecuada y que recojan trabajos
sobre la ensefanza de la geografia escolar®. También
las ponencias publicadas en las memorias de eventos
o congresos de gedgrafos o afines. Quedan excluidas
las monografias de pregrado debido a la dificultad
en su localizacién; ademas, porque se quiere hacer
énfasis en trabajos publicados y fruto de ejercicios
investigativos en estudios de posgrado. Tampoco las
tesis de maestria aparecen en este trabajo, porque
ellas son objeto de analisis en la actualidad, por el
grupo Geopaideia de la Universidad Pedagogica
Nacional, en el marco de la investigacion para lograr
un aprendizaje significativo en geografia que estd
desarrollando el grupo. Por tanto, no es pertinente
redoblar esfuerzos en la misma tarea. Con respecto
a lo que dicho equipo esta realizando, Amanda
Rodriguez sefala que:

El aprendizaje de la geografia... exige una ense-
nanza cuyos objetivos y estrategias prioricen el
logro de aprendizajes significativos. A partir de
esta premisa, el grupo de investigacion considera
pertinente evaluar las tesis de la maestria en
docencia de la geografia, elaboradas con el fin de
cualificar la ensefianza de la geograffa.

La publicacién de sélo tres libros sobre geografia escolar durante
un periodo de 15 afios es diciente sobre las limitaciones en la in-
vestigacion acerca del tema y la necesidad apremiante de generar
mayores esfuerzos en ese campo.

Las revistas consultadas fueron: Cuadernos de Geografia, editada
por el Departamento de Geografia de la Universidad Nacional de
Colombia. Folios, No. 21, revista de la Facultad de Humanidades
de la Universidad Pedagdgica Nacional. Y Educacién y Cultura,
de la Federacién Colombiana de Educadores. Asimismo, se hallé
un articulo publicado en el libro Geografia y ambiente. Enfoques
y perspectivas. Bogota: Ediciones Universidad de la Sabana, pp.
211-240.

Facultad de Humanidades

Se han analizado 31 trabajos de grado desa-
rrollados por los estudiantes de la maestria en
educacién con énfasis en docencia de la geografia
de la Universidad Pedagogica Nacional, los cuales
aportan elementos importantes en la ensefanza y
la didactica de la geografia®.

Asimismo, se hace una busqueda de resenas de
libros sobre geografia escolar en Colombia, cuya
indagacion no permite encontrar ninguna referencia
para mencionar en este trabajo inicial. En suma, las
publicaciones que el lector encontrara en este escrito
son libros, articulos en libros y revistas, y articulos
o ponencias presentadas en congresos, seminarios
o eventos académicos con amplia difusion. A con-
tinuacion presentamos un analisis cuantitativo de
los hallazgos.

Analisis cuantitativo

Durante el periodo de analisis que aborda Ia investi-
gacion (1991-2005) se encuentra un total de treinta
publicaciones distribuidas de la siguiente manera:
tres libros, el primero publicado en 1999, otro en
2000 y el ultimo en 2005. Es evidente la escasez de la
produccién académica de esta indole en un periodo
considerable de afios. Son pocos los resultados de
investigaciones sobre ensefianza de la geografia que
hayan tenido este medio de difusion, resaltando Ia
importancia que para ello tienen las publicaciones
mencionadas, como punto de partida para continuar
con la senda trazada.

Asi, se convierte en imperativa la difusién mas
amplia de investigaciones o ensayos relacionados
con la ensefianza de la geografia escolar a través
de este mecanismo, instrumento propicio para su
fortalecimiento. Si observamos con detenimiento
el cuadro 1, vemos que dichas publicaciones estan
concentradas en los ultimos afos y queda la sensa-
cién de que ha existido poca investigacion acerca
del tema durante la década de 1990.

8 Amanda Rodriguez y otros (2005). Problemas de aprendizaje de la

geografia en alumnos de educacitn basica. En Anais do X Encontro
de Gedgrafos da América Latina. SGo Paulo: Universidad de Sao
Paulo, p. 9823.
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El nimero de articulos en libros y revistas tam-
poco es alentador. Trece articulos en quince anos,
es decir, casi un articulo por afo. La mayor canti-
dad de publicaciones se concentra en 1998 y 1999
(cinco articulos en total) y quedan algunos afios sin
ninguna publicacion de este tipo sobre ensefianza
de la geografia, ellos son: 1992, 1993, 1995, 1996,
2000, 2001 y 2004. Una cifra demasiado amplia
para la importancia que deberia tener la ciencia del
espacio y su ensefianza escolar en la investigacion
académica.

Frente alas ponencias presentadas en congresos,
seminarios o encuentros, es importante hacer una
mencién de orden metodolégico, relacionada con
la forma de indagacién y los resultados hallados.
Aunque se han realizado diversos congresos de
geografia organizados por la Asociaciéon Colom-
biana de Geografos, Acoge , no fue posible hallar
la publicacién de las memorias de tales congresos,
en las distintas instancias donde era pertinente
encontrar la informacién™ Por tanto, los resultados
son catorce ponencias presentadas en congresos y
seminarios cuyas conclusiones son susceptibles de
ser contrastadas.

Cuadro 1. Publicaciones sobre geografia escolar
1991-2005.

Articulos = Ponencias en
Aiios | Libros | enlibros = encuentrosy | Reseiias | Total

y revistas congresos
1991 0 I 1 I 0 0 1
19_92 0_ 0 B 0 0 0 |
1993 0 0 1 0 {
1994 0 1 0 0 L
1995. 0 0 0 0 ; 0 .
1996.1 0 ] 0. 5 B O .5
TQQT 0_ 1_ ) 0 B 0 1
19_98 I 0 _3 0- . 0 3
ww| 1 | 2 | o | o | s
_2000”_ 1 B 0 - 8 0 ] 9-

Bibliotecas pablicas, como la Luis Angel Arango, universitarias, o
de dedicacion exclusiva para investigacion y deposito legal de las
publicaciones registradas: Biblioteca Nacional.
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2001 | 0 0 0 0 0
| 2002 o 1 0 0 1
| 2003 o 2 0 0 2
| 2004 | 0 0 0 0 0
| 2005 | 1 2 0 0 3
lTod | 3 | B | 1 0 30

Cuadro elaborado por el autor.

Analisis cualitativo. Orientaciones basicas de las
publicaciones en geografia escolar

El balance que sigue a continuacién considera las
obras de autores colombianos o extranjeros que
tratan el tema en el escenario colombiano. Se tiene
en cuenta la totalidad de las ponencias, presenta-
das en los diversos congresos de geografia, que
se articulan en el eje temdtico de la ensefianza en
esta drea®

Una de las preocupaciones que aparecen con
mayor vigor en las publicaciones sobre geografia
escolar, trata las diversas dificultades que encuentra
la temética en el escenario de la ensenanza. Esas di-
ficultades son de diversa indole y estdn directamente
articuladas a dos grandes lineas de problemas que
surgen en la geografia escolar, y que, como podria
pensarse, algunas de ellas ya deberian estar resueltas
o por lo menos deberian existir propuestas encami-
nadas a superarlas. Sin embargo, varias se presentan

-en forma persistente, en raz6n de que las propuestas

de innovacion en la ensefianza de la geografia, su
claridad epistemoldgica o de los problemas que
deberia abordar, no han logrado influir en los pro-
fesores, quienes en sus practicas reproducen una
imagen errada de la geografia.

Las dos orientaciones pueden resumirse asi: la
primera plantea las dificultades desde una nocién
disciplinar de la geografia escolar, y la segunda,
desde una perspectiva en la cual se hace énfasis en
aspectos relacionados con la pedagogia y la psico-

8 Por esa razon la ponencia de Xosé Manuel Xouto al XVl Congreso

Colombiano de Geografia, no se considera al no desarroliar el
problema de la ensefianza de la geografia en el contexto nacional.
No se aborda en el balance, pero si debe tenerse en cuenta en
la construccion de alternativas mas amplias en la ensefianza de la
geografia.
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logia cognitiva, mas que en los aspectos propios de
la disciplina geografica.

Esta forma de exponer las dificultades obedece
a la concepcion generalizada de sefialar una di-
vergencia muy amplia, casi irreconciliable, entre
la geografia denominada académica y la geografia
escolar. La primera, vinculada con la formacion
universitaria disciplinar y profesional’, en la cual
se busca profundizar en algin problema particular
haciendo uso de alguna de las tendencias epistemo-
légicas, los métodos y la tradicion geogréfica. Por el
contrario, la geografia escolar busca organizarse y
adecuarse a “los contenidos que van a discutirse en
el proceso ensefianza aprendizaje de acuerdo con
la edad, las condiciones socioeconémicas y el de-
sarrollo cognoscitivo, afectivo, social y psicomotor
de los estudiantes™.

Esa relacion se muestra contradictoria, en la me-
dida en que la primera hace énfasis en los contenidos
disciplinares, las corrientes epistemoldgicas, los mé-
todos de investigacion, etc., mientras que la segunda
concentra su atencién en aspectos pedagogicos y
considera que los contenidos del discurso geogra-
fico estan sujetos a las condiciones que impone el
contexto escolar. Es de mayor relevancia observar
las caracteristicas culturales del grupo con el que se
trabaja que el discurso que se va a desplegar™

Veamos como presentan las problematicas en
esas dos orientaciones de la geografia escolar en
Colombia.

La orientacion disciplinar

Los problemas que enfrenta la geografia escolar son
de una gran diversidad. Un niimero importante de
autores sefiala que el conflicto central se encuentra
en la baja formacion disciplinar de los profesores

John Williams Montoya (2003). Geografia contemporanea y geo-
grafia escolar. Algunas ideas para una agenda en Colombia. En
Cuadernos de Geografia. Volumen XlI, Nos. 1-2 de 2003. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia, p. 4.

Amanda Rodriguez (2000). Geografia conceptual. Ensefianza y
aprendizaje de la geografia en educacion basica primaria. Bogoté:
Tercer Mundo Editores, p. 18.

Amanda Rodriguez {1997). Geografia y educacion. En Geografia y
ambiente. Enfoques y perspectivas. Bogota: Ediciones Universidad
de la Sabana, p. 217.
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Facultad de Humanidades

de Ciencias Sociales, cuyos sintomas se expresan
de diferentes maneras, que a veces distorsionan o
pueden oscurecer el problema real. Empecemos por
los sintomas que mencionan los autores para llegar
al fondo del tema.

Uno de los aspectos que ha resultado mas pro-
blematico en la ensefianza de la geografia escolar
ha sido la integracion con otras ciencias sociales en
la escuela, en especial con la historia, donde ésta
-la geografia- solo cumple la funcién de describir
el escenario donde se desenvuelven las relaciones
o procesos sociales. La geografia “es considerada
unicamente como el escenario estitico de los he-
chos histdricos, dando un tratamiento estéril al
espacio”™ por el contrario, la historia se nos mues-
tra como lo dindmico, lo cambiante, en constante
transformacion, y llega a los extremos de continuar
enseflando una geografia que se limita a buscar la
memorizacién de “una lista interminable de nom-
bres de lugares, sitios y accidentes topograficos™®
donde se dan los procesos historicos. Cuando se
va a observar un contenido particular en ciencias
sociales, el Imperio Romano, por ejemplo, la geo-
grafia se limita a describir los nombres de sitios y
la topografia de los lugares donde se desarrollan los
procesos sociales.

La prevalencia de la historia sobre la geografia se
explica desde la misma teorfa geografica, la teoria
social y la produccién en la geografia escolar. Desde
la teoria geografica -relacionada intimamente con
la teoria social- este aspecto puede esclarecerse a
partir de la siguiente observacién hecha por Marta
Herrera:

Desde hace ya varias décadas, en el campo de la
geografia, en general, de las ciencias sociales, se
ha cuestionado el privilegio que se le ha dado
al tiempo sobre el espacio, a la historia sobre la
geografia. Se trata de un problema que amerita
la mayor atencidn, ya que puede ser explicado, al
menos en parte, por el tipo de relaciones que se

Julio Enrique Flérez y Adriana Madrid (1998). La geografia y la
importancia de su ensefianza. En Revista Educacion y Cultura. No.
47. Agosto. Bogota: Fecode. p. 27.

John Williams Montoya (2003). Geografia contemporanea y geo-
grafia escolar. Op. cit, pp. 18-19.
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establecen con el espacio. Como varios autores
han resaltado, en la cotidianidad hay toda una
serie de practicas que se manejan en forma casi
automadtica y, entre ellas, las practicas espaciales
ocupan un lugar destacado. Precisamente, de esta
especie de automatismo deriva buena parte de la
importancia de lo espacial. ..

A diferencia de lo que sucede con el tiempo, el
espacio tiende a manejarse en forma "automitica’.
Arriba, abajo, dentro, fuera, delante, atras, son
categorias que se interiorizan en la mds tierna
infancia y que deben manejarse sin mayores
reflexiones o cuestionamientos para facilitar el

movimiento™

Sobre este mismo aspecto Wallerstein indica el
privilegio que se la ha entregado a la historia, en
detrimento de la geografia, de ser elemento constitu-
tivo que caracteriza a la modernidad como periodo
determinado de la historia humana's.

Sin embargo, la prevalencia de la historia sobre
la geografia en el escenario escolar no obedece a un
problema proveniente de la teoria de la geografia o
de la teoria social, sino al desconocimiento de esas
discusiones en el seno mismo de la geografia yala
falta de proyeccion, por parte de quienes participan
en el proceso de formacién docente. Es decir, existe
una baja formacién disciplinar y teérica en la edu-
cacion de los profesores que les impide articular un
discurso geografico acorde con los desarrollos de la
geografia académica, en el cual se incorporen este
tipo de discusiones. Al respecto, Myriam Suavita,
relacionando la formacién disciplinar y la integra-
cién de las ciencias sociales, sefala que:

En teorfa, esta vision (de la integracién) resulta
ser muy positiva para el desarrollo de la disciplina;
sin embargo, en la prictica tenemos que no hay
claridad sobre las tendencias geogrificas que le
dan solidez tedrica y metodolégica, dificultando
su articulacién al quehacer docente; de la misma

¥ Marta Herrera (2004). Tiempo y espacio: Historia y geografia. En
Historia Critica, No. 27. Enero-junio. Bogota. p. 179.

5 Ygase Immanuel Wallerstein {1997). E espacio-tiempo como base
de! conocimiento. En Andlisis Politico, No. 32. sep/dic. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia—lepri.
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forma tenemos que la integracion de las ciencias
sociales ha desdibujado los objetivos de la geogra-
fia, reduciéndola a ser una base cartogréfica que
sirve de soporte para representar la informacion
de otras ciencias; y finalmente, se deja de lado el
aporte de la geografia fisica.

Y concluye que “de tal forma, la geografia como
disciplina indispensable en la formacién de los
estudiantes casi ha desaparecido, ya ni las descrip-
ciones regionales forman parte del conocimiento
general's.

Estas observaciones permiten pensar que el
problema fundamental de la geografia escolar no
es la integracién, como se habfa mencionado, sino
que va mucho mas alld y esta relacionada con otros
aspectos de mayor relevancia.

Para Delgado y Murcia la integracién resulta
un pseudoproblema frente a los contenidos que
conforman el discurso de la geografia en la escuela,
y que se construyen hoy con informacion errénea,
desactualizada, con temdticas que no despiertan
motivacion alguna en los estudiantes o distanciadas
del desarrollo de la geografia académica. En esa
misma direccién, los autores sefialan la necesidad
de recuperar el espacio perdido por la geografia
en la escuela, en el contexto de la integracién con
la historia que colonizé el campo de las ciencias
sociales' La integracién de la geografia con otras
ciencias sociales, s6lo es posible en la medida en que
se reconozca la complejidad que contiene la geogra-
fia académica en la actualidad, y las posibilidades
de dar cuenta de diversos problemas relacionados
con su objeto: el espacio.

Y es precisamente el desconocimiento mismo
del objeto de estudio de la geografia —el espacio- lo
que lleva a distorsionar por completo la ensefianza

Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia. En Memorias XVI Congreso Colombiano de Geografia.
Santiago de Cali: Acoge—Universidad del Valle—Universidad Santia-
go de Cali-Universidad Auténoma de Occidente—CEID-Sutev—ins-
tituto Geografico Agustin Codazzi, p. 163.

Ovidio Delgado, Denisse Murcia, y Héctor Diaz (1998). Geografia
escolar. Discursos dominantes y discursos alternativos. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia. Programa Red, pp. 12-14.



de la geografia®™ Una observacién hecha por dos
autoras, que han participado en la formacién de
varias generaciones de profesores y de numerosas
publicaciones sobre ensefianza de la geografia, es
diciente sobre el problema:

Las autoras deben confesar que hasta hace poco
tiempo, y pese a obtener titulos de maestria en el
drea especifica, no éramos conscientes de haber
construido el concepto de espacio geogréfico.
Fuimos formadas en una concepcién educativa
tradicional, con énfasis en métodos librescos
y memoristas. Se suponfa que se interiorizaba
un concepto cuando se repetia una definicién
memorizada, cuando se opinaba sobre el tema o
simplemente cuando se inclufa el término en el
vocabulario académico'®.

Esta observacién, de suma relevancia, permite
pensar que desde hace muy pocos afios (a partir de
1998) se empieza una revision mas detenida sobre
el concepto de espacio geografico yla claridad sobre
el mismo, en la formacién de nuevos profesores en
el drea de las ciencias sociales. Es de esperarse que
esta mayor precision permita un proceso de actua-
lizacion del discurso de la geografia en la escuela.
Discurso que ha estado dominado por una visién

' Un examen detenido sobre el objeto de estudio de la geografia
supera por completo este articulo. Quienes han prefundizade con
detenimiento en la historia del pensamiento geogréfico saben
que el espacio no ha sido ni es el Unico objeto de estudio de
la geografia. Dependiendo de la tendencia, en el pensamiento
geografico resultan objetos come el paisaje, la region o el lugar.
Para quienes buscan claridad scbre el tema, existe una amplia
bibliografia en espafiol. Recomiendo: Tim Unwin (1992). & fugar
de la geografia. Madrid. Ediciones Catedra; José Ortega Valcarcel
(2000). Los horizontes de la geografia. Barcelona. Editorial Ariel;
Antonio Higueras Arnal (2003). Teoria y método de la geografia.
Introduccion al analisis geogréfico regional. Zaragoza. Prensa
Universitaria de Zaragoza. Sin embargg, hoy aparece el espacio
entre otros, en el desarrollo tedrico de la geografia como objeto
principal de estudio. Milton Santes (en La naturaleza del espacio.
Técnica y tiempo. Razon y emocion, Barcelona: Ariel Geografia,
2000, p. 16) sefiala la necesidad de discutir sobre el objeto de la
disciplina, es decir, sobre el espacio y no tante sobre la geografia,
a fin de especificar ala vez el método y el objeto. “Es indispensable
una preocupacion ontoldgica, un esfuerzo interpretative desde
dentro, lo cual contribuye tanto a identificar la naturaleza del
espacio, como a encontrar las categorias de estudio que permitan
analizarlo correctamente”.

Amanda Rodriguez y Rosa Torres {1998). El concepto de espacio
geografico de los maestros. En Revista Fofios, No 9. Segundo
semestre. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, p. 78.
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regional —en la cual contintian ensefidandose las
seis regiones naturales en la geografia de Colombia
heredadas del siglo XIX-, cuyo objeto, el “espacio”,
es el resultado de las relaciones que se establecen
entre los elementos antrépicos y biofisicos que lo
constituyen.

Igual mencién puede hacerse de la ponencia de
Maria Cristina Franco -“Propuesta para la ense-
flanza de la geografia en la educacién basica” - quien
parte de definir la geografia como “la ciencia de
las relaciones de todos los elementos biofisicos y
antropicos que constituyen el espacio geografico”®.
Luego hace un énfasis en los primeros afios de for-
macion escolar en un concepto de espacio geografico
originado en las geografias de la percepcién, para
terminar con una propuesta de geografia desde las
corrientes positivistas. Esta gran diversidad de con-
cepciones invita a pensar en la necesidad de claridad
de los conceptos que permita la construccion de
un hilo conductor coherente que pueda constituir
una propuesta mas reflexiva sobre el concepto de
espacio geografico.

En esa direccion, es posible acercarse con mayor
precision al problema medular que sefiala la orien-
tacién disciplinar en la ensefianza de la geografia
Es decir, la baja formacién disciplinar de los nuevos
profesores de ciencias sociales ha sido profundizada
por las diversas reformas que se han dado en los
programas de formacién de licenciados, las cuales,
segin Montoya, han sido lideradas por pensadores
“posmodernos”, en las cuales aparece con mayor
fuerza una reduccién importante de asignaturas
o espacios académicos referentes al conocimiento
geografico en los programas de las licenciaturas; y
ha sido radicalizada por las diversas exigencias en
distintas escalas que resultan contradictorias.

No hay congruencia entre lo que aprenden los
futuros profesores de ciencias sociales en las uni-
versidades, lo que exige se ensefie en la secundaria

% Maria Cristina Franco Arbelaez {1996). Propuesta de curso de induc-
cion en temas de educacion ambiental. En Didlogo en la Amazonia.
Estructuracion territorial, ética ambiental y desarrollo en Colombia.
Memorias del XIIl Congrese Colombiano de Geografia. 11 al 15 de
agosto de 1994. Fiorencia, Caqueta: Universidad de la Amazonia,
pp. 86-96.
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por parte del MEN [Ministerio de Educacién
Nacional], y lo que evalian a los bachilleres en
los exdmenes de estado. Curiosamente, en estos
ultimos se hace una exigencia de conocimientos
disciplinares en geografia e historia que las li-
cenciaturas no ensefian y el ministerio no exige

se ensefien®*

De la misma manera, Julio Florez y Adriana Ma-
drid sefialan el impacto directo de la baja formacion
disciplinar de los licenciados, relacionado con las
consideraciones del Ministerio de Educacién vy la
duracidn que se da en la formacién de los estudian-
tes en las instituciones escolares. Ellos advierten su
posicion de la siguiente manera:

Estos problemas pedagdgicos tienen su origen en
vacios de tipo institucional, como la deficiente
formacién geogréfica de los profesores de cien-
cias sociales, en la ausencia casi total de mate-
riales didécticos actualizados y en la ceguera del
Ministerio del ramo, que sigue considerando la
geografia como una materia de relleno, que puede
ser dictada por cualquiera, y solo incluyéndola
en los cuatro primeros grados de la secundaria
(de 60. a 90.), a diferencia de paises como Brasil,
Escocia, Finlandia, Italia, Polonia, Suiza, por
ejemplo, donde la geografia se incluye en toda la
escuela secundaria®

Y Myriam Suavita especifica que el problema
es mucho mas agudo cuando en las diferentes
instituciones escolares, quienes estdn encargados
de la asignatura de ciencias sociales no tienen
una formacién en las mismas disciplinas que la
constituyen. En muchas circunstancias, es posible
que se considere que las ciencias sociales no son
importantes en la formacién de los estudiantes vy,
por tanto, que cualquier profesional puede desa-
rrollar la temética® y se profundiza mucho mas
el problema.

2 john Williams Montoya (2003). Geografia contemporanea y geo-

grafia escolar. Op. cit, pp. 19-21.
2 julio Enrique Florez y Adriana Madrid (1998). La geografia y la
importancia de su ensefianza. Op. cit, pp. 23-28.

3 Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia. Op. cit, p. 158.
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Ademds, son pocas las contribuciones que estin
realizando los gedgrafos profesionales para forta-
lecer la ensefianza de la geografia. Un aporte fun-
damental para consolidar el 4drea disciplinar de los
nuevos licenciados en ciencias sociales estara en el
manejo conceptual y metodologico de la geografia®.
Es pertinente hacer un seguimiento a los nuevos
egresados de pregrado en geografia, a quienes es-
tan obteniendo titulos de posgrado, para observar
sus aportes a la construccién de la geografia y sus
posibles contribuciones para mejorar la ensefianza
de la misma.

Es decir, la salida para esta orientacion estd en
consolidar la formacién disciplinar de los futuros
profesores de ciencias sociales® con el objeto de
suprimir el analfabetismo espacial que continta re-
produciendose en el escenario escolar y de que tras-
cienda a la préctica cotidiana, donde no se reivindica
la dimensién espacial como parte fundamental de
nuestra conducta social. Rodolfo Espinoza, citando
a Fernando Viviescas, menciona que:

Uno de los mayores obstaculos para la construc-
cién del habitat, es el analfabetismo espacial que
caracteriza a nuestros ciudadanos. El no trascen-
der lo cotidiano, la calle del frente, y el parque del
barrio; el tolerar que a cambio de vivienda digna
se ofrezcan y admitan lotes con servicios y a veces
sin ellos, son, para Viviescas, claras expresiones
de la incompetencia de nuestro ciudadano para

leer y escribir adecuadamente los espacios que
habita’.

Una propuesta basada en la geografia académica,
que se articule con la investigacién en la practica
docente, debe conducir a transf ormaciones sociales
de diversa indole, en las cuales el espacio no sea un
factor neutral de la accién como sujetos sociales.

Empero, no s6lo se encuentran dificultades en
el manejo del concepto de espacio geografico, sino
en otros temas relacionados con la disciplina que

2 |bid., pp. 162-163.

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. cit, p. 12.

Rodolfo Espinoza Lopez {2002). Perspectivas y posibilidades de la
geografia en Colombia. En Entorno Geogréfico, No. 1. Cali. Univalle,
pp. 14-15.




han aparecido en distintas investigaciones hechas
con estudiantes de secundaria. Por ejemplo, el
manejo de los mapas topograficos y tematicos no
es el méas adecuado; en el aula no se logra explotar
todas las posibilidades que ofrece la cartografia
para la interpretacién del espacio fisico, como las
pendientes, 6rdenes de drenaje, dindmicas fluviales,
etc.; igualmente, se desconocen las normas minimas
en el manejo de signos, variables visuales, niveles de
informacion, formas y tipos de implantacion, etc.
La investigacion citada ha demostrado que el 90%
de los entrevistados, durante los estudios de secun-
daria, desconoce estos conceptos mencionados, el
otro 10% menciona que la geografia es el trabajo
con mapas cuya labor se encuentra en calcarlos y
localizar algin tipo de informacién?- Por tanto,
la cartografia, en este caso particular, debe supe-
rar la nocion de localizacién y convertirse en una
herramienta fundamental en el aula, recurriendo a
un manejo adecuado de la misma y aplicindola a
problemas sociales relevantes.

Una alternativa para iniciar la transformacién
en la enseflanza de la geografia es dar cuenta de la
complejidad del pensamiento geografico y hacer cla-
ridad sobre las diversas tendencias epistemolégicas.
Delgado, citando a Unwin, destaca que:

Una historia del pensamiento geogréafico podria
ser mas aclaradora si reconocemos la existencia
de una geografia empirico-analitica desarrollada
por el interés técnico, de una geografia histérico-
hermenéutica guiada por el interés préctico, y
una geografia critica de interés emancipador, para
acomodarnos a la clasificacién habermasiana.
Esta tltima, la critica, empieza a tomar forma y
promete tener gran impacto en la docencia, sobre
todo cuando se toquen temas como el desarrollo
desigual, la pobreza, los desastres naturales, o se
busquen los responsables del deterioro ambiental,
y mas si se imparte una docencia donde no es

bienvenido el mundo que nos toca vivir®

Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia. Op. cit, p. 161.

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. cit, p. 21.
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En suma, desde una orientacién disciplinar
la geografia tiene diversos aportes por realizar a
su enseflanza en el escenario escolar. Actualizar
el discurso que se construye con los jovenes para
erigir, desde nuevas perspectivas, una vision dife-
rente de la disciplina, que permita no sélo su mo-
dificacion interna, sino la misma transformacion
de los espacios por donde se mueven, conscientes
de ser sujetos en la construccion de esas mismas
espacialidades.

La orientacion pedagégica

Esta perspectiva resulta importante en el proceso
de formacion de licenciados en ciencias sociales ya
que es dominante en las publicaciones registradas
en esta investigacion. Cabe resaltar que la vision
pedagodgica de la geografia tiene la posibilidad de
sefalar aspectos que a veces pueden ser ajenos a
los gedgrafos académicos. Por ejemplo, la reflexion
sobre las politicas educativas, los actos adminis-
trativos, el proceso cognitivo para la' construccion
del conocimiento, la formacién permanente de
licenciados, etc. La pedagogia permite considerar
estos aspectos y senalar ciertas dificultades que
se encuentran en el proceso de construccién del
conocimiento.

La orientacién pedagégica califica en forma
negativa la influencia de la geografia académica o
de las disciplinas en la formacién de licenciados en
ciencias sociales, y eleva el debate entre estas dos
tendencias, en la medida en que no se consideran
los aspectos de la pedagogia como relevantes en la
formacion escolar. Iniciando la década de 1990 se
hace una critica fuerte a las orientaciones discipli-
nares en la ensenanza de la geografia.

En las facultades de educacién, particularmente
en las licenciaturas de ciencias sociales, se han
vinculado como profesores catedraticos o de
tiempo completo, especialistas en diferentes
ciencias: sociélogos, economistas, historiadores,
ingenieros gedgrafos o gedgrafos (licenciados con
posgrado o dedicados a la investigacion), para
quienes la historia o la geografia son ciencias en
las cuales se debe profundizar y dedicar la mayor
parte del tiempo, esfuerzos y recursos. Por ende,
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la formacién pedagégica NO es importante, sino
una costura que debe reducirse al minimo®-

Y continua diciendo,

Sin embargo, es evidente la influencia de los
dedicados a la investigacién geogréfica en la for-
macién de licenciados. Influencia que, repito, ha
sido negativa en la concepcion pedagogica, por
la perspectiva que guardan desde las disciplinas,
y en el caso de los ingenieros gedgrafos, por un
énfasis en los estudios fisicos™.

Seguin esta vision, el profesor de ciencias so-
ciales debe ser un especialista en pedagogia y no
un gedgrafo o un historiador. Los contenidos de
la geogratia o la historia deben estar sujetos a las
condiciones que imponen los grupos con quienes
se construye el conocimiento®

La réplica en el debate no se ha hecho esperar,
debido a que en la practica docente no se logra
relacionar en forma funcional los contenidos
propios de las disciplinas, con las propuestas y los
proyectos pedagogicos, y a que la dimensién de la
educacion queda desarticulada de la dimensién de
la ensefianza. No se reflexiona, en la ensefianza de la
geografia, sobre el modelo a seguir, su concepcion,
su viabilidad y su articulacién con las diferentes
disciplinas; la direccién a seguir, desde este punto
de vista, no es solucionar los problemas educativos
desde la pedagogia, sino desde la pedagogia de la
disciplina®*

Empero, la tensién entre la disciplina y la pedago-
gia, aunque importante, necesita de investigaciones
mucho mas profundas que permitan la construccién
de una geografia acorde con los contextos educati-
vos, en la cual se logre fusionar las dos dimensiones
con propuestas a largo plazo y que logre influenciar
la practica de los profesores de educacién bésica y
media, que exigen de la academia soluciones a estos

Amanda Rodriguez (1991). Educacidn e investigacion geografica.
;Dos problemas distintos? En Trimestre Geografico, No 15. Junio
de 1991, p. 56.

2 \bid, p. 57.

3 Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz {1999). Geografia

escolar. Op. cit, p. 12.

Myriam Suavita Bejarané {2000). Prablemas en la ensefianza de la
geografia. Op. cit., 156.
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problemas. Cerramos el debate sefialando una cita
de Delgado y Murcia.

La didéactica alcanzard su importancia cuando
pueda aplicarse al menos a contenidos que corres-
pondan a la gramadtica basica de la disciplina, pues,
de lo contrario se seguirdn buscando las mejores
estrategias para ensefiar los peores contenidos®*

Consideremos otros problemas que se presentan
desde las corrientes con orientacién pedagdgica en
la geografia.

En la actualidad subsisten con fuerza problemas
de tipo administrativo tanto en las instituciones
como en el Estado, para flexibilizar el curriculo
en cualquiera de los niveles de educacién formal;
problemas que se manifiestan en los horarios, pla-
nes de trabajo, organizacion y asignacion de aulas
y tiempos, pago de profesores por horas dictadas,
normas para docentes y alumnos, criterios de
evaluacién de maestros y estudiantes —exdmenes
de estado, por ejemplo-. Ademds, los padres de
familia conforman grupos de presién para exigir la
enseflanza de contenidos y la imposicion de tareas
que en su opinién son indicadores de calidad de
la educacién. En un pais como el nuestro, en el
cual la educacién se maneja como un negocio que
debe tener gran rentabilidad, los criterios pedago-
gicos no son definitivos en la elaboracién de un
proyecto educativo institucional ni en el disefio de
programas acordes con la capacidad, el interés, el
ritmo de aprendizaje de los alumnos®

De la misma manera, se hace mencion a los in-
convenientes derivados de los problemas en las po-
liticas educativas, relacionados con la poca claridad
y el poco desarrollo de unas directrices alargo plazo
que permitan la construccién de un proyecto edu-
cativo nacional, amplio y continuo. Myriam Suavita
presenta el problema de la siguiente manera:

Como se observa, las diferentes politicas respon-
den a necesidades socioeconémicas del momento,
impuestas o tomadas de procesos llevados a cabo

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. cit, p 14.

Rodriguez, Amanda (2000). Geografia conceptual: Ensefanza y
aprendizaje de la geografia en educacidn basica primaria. Bogota:
Tercer Mundo Editores, p. 27.
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primero en Espaiia, luego en Francia y, hacia
mediados del siglo XX, en Estados Unidos. Estos
rapidos cambios, sin un proceso de maduracién,
sin tiempo para entenderlos, adaptarlos a las
condiciones nacionales, y sin una evaluacion seria
sobre los resultados, no permiten la consolidacién
de una politica educativa de largo alcance®™

Este aspecto es de suma relevancia, ya que el
cambio continuo en la politica educativa lleva a que
los maestros no tengan la claridad suficiente sobre
las actividades que deben desarrollar. Una vez logran
interiorizar una politica educativa, el gobierno de
turno la cambia por otra totalmente diferente.

De igual modo, se hace referencia a la debilidad
existente en la relacién que establece la universidad
con sus egresados.

En una necesidad sentida en el sistema educativo
colombiano puesto que no existe la cultura de
mantener vigentes y permanentes los vinculos
entre el egresado de la licenciatura, docente que
ejerce su profesiéon en el ambito de la educacién
preescolar, bdsica o media, con la universidad.

En las condiciones actuales, corresponde a la
universidad la tarea de atraer a sus egresados
mediante la proposicion y la ejecucién de even-
tos académicos, como programas de formacién
permanente, conferencias, simposios, coloquios,
seminarios, en los cuales se compartan experien-
cias y necesidades de la escuela, que contribuyan
a fortalecer los ejercicios de investigacién para
que la formadora de formadores y ellos mismos
no malgasten esfuerzos, sino que trabajen en
equipo para optimizar los procesos de ensefianza,
de aprendizaje y de investigaciéon®

Resulta conveniente sefialar la necesidad de
articular los procesos que se llevan a cabo en la
universidad, en cuanto a innovacion y propuestas
para actualizar el discurso de la geografia escolar.

% Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia. Op. cit, p. 155.

% Ana Griselda Pérez y Liliana Rodriguez {2000). Significades y

significaciones de la geografia disciplinar escolar. Memorias XVI
Congreso Colombiano de Geografia. Santiago de Cali. Acoge.
Universidad del Valle—Universidad Santiago de Cali—Universidad
Autonoma de Occidente—CEIO-SUTEV. Instituto Geografico Agustin
Codazzi, p. 105.
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Sobre todo para los escenarios donde no se consi-
gue claridad suficiente, especialmente sobre temas
relacionados con los debates frente a lo que debe
ensefarse en geografia. La propuesta clara estaria
orientada a la construccion de cursos de actuali-
zacion, de programas de formacién permanente
en geografia, diplomados, especializaciones, y al
fortalecimiento de los programas de maestria en
geografia y enseflanza de la geografia, a fin de pro-
fundizar en la tematica.

Esta orientacion tiene en cuenta aspectos que
trascienden lo disciplinar, relacionados con el pro-
ceso de construccion del conocimiento en el aula.
Investigaciones desde esta perspectiva advierten
esos problemas, e involucran la dificuitad que se
encuentra en el momento de realizar descripciones
en forma adecuada por parte de los estudiantes. Es
importante recordar que una de las pretensiones
de la geografia, en particular de Ia geografia escolar
durante el siglo XIX, es fortalecer la capacidad de
observacion de las personas y, por tanto, aumentar
el grado de complejidad en las descripciones del
paisaje.

Las investigaciones han permitido observar que,
la experiencia pedagogica, especificamente de la
relacionada con la ensefianza de la geografia, existe
una subvaloracion de la disciplina, ya que se quiere
apuntar al analisis geografico empezando por reivin-
dicar Ia descripcion como forma inicial de abordar
la realidad biofisica y social para posteriormente
analizarla de manera adecuada, de acuerdo con lo
propuesto por Rodriguez y Torres”- Estas mismas
autoras afirman que:

En la experiencia de la ensefianza de la geografia
las autoras han observado que es muy dificil para
los alumnos de pregrado y de posgrado describir
adecuadamente el paisaje sea rural o urbano, e
incluir en ella los conceptos, los principios, las
relaciones espaciales y las caracteristicas geomor-
folégicas que se han estudiado en el aula®

3 Amanda Rodriguez y Rosa Torres (1999). La descripcion geografica.
En Revista de Investigacion Geogréfica. Afio 1, No. 1. Pasto. Uni-
versidad de Narifio, p. 331.

3 \bid, p. 332
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Ademas de las dificultades que se presentan en
la ensefianza de la geografia escolar, las publicacio-
nes también dan cuenta de algunas propuestas que
intentan innovar en la tematica. Hacia alli es im-
portante que continde avanzando la investigacion,
presentando alternativas que superen las dificultades
expuestas. A continuacién se hace mencién de las
propuestas halladas durante el proceso de consulta
bibliografica.

Propuestas para la ensefianza de
la geografia escolar

Entre las publicaciones revisadas se han encontrado
diversas propuestas para la ensefianza de la geo-
grafia, que es conveniente revisar con el propésito
de ver sus logros y posibles alcances en el futuro.
Aqui solo se encuentran, en forma aproximada®
las propuestas que se han desarrollado o vienen
desarrollandose con el objeto de continuar sobre
el mismo camino, pensar nuevas alternativas o
redirigir otras.

Se han concentrado las propuestas en cinco ten-
dencias. La primera, que ha tenido mayor impacto,
busca desarrollar el pensamiento espacial del estu-
diante a partir de la propuesta de las inteligencias
multiples, de Howard Gadner. Al respecto Delgado
y Murcia destacan:

En otra linea que tiene que ver menos con los
contenidos y mdas con problemas relacionados
con aspectos cognitivos, hemos propuesto trabajar
en investigaciones de aula con la hipétesis de que
uno de los objetos de la educacién geogréfica debe
ser el desarrollo y la educacién de la inteligencia
espacial del nifio. Para esto nos basamos en la
teoria de Gadner (1983) sobre las inteligencias
multiples, quien define la inteligencia espacial
como un conjunto de habilidades y destrezas que
le permiten al individuo resolver problemas de su
relacion con el espacio en la vida cotidiana, como
los relacionados con cémo orientarse en una ha-
bitacidn, en una ciudad o en un océano, o cémo

B Los resultados de proyectos de innovacion aparecen comg sintesis
en varias publicaciones. Una revision mas profunda sobre sus an-
tecedentes, su estado actual y su proyeccion, requiere un trabajo
més detenido.

circular por el vecindario o por una ciudad. Es
evidente que la solucion de problemas de este tipo
requieren el manejo de informacion espacial tanto
almacenada en la mente del individuo como la que
se encuentra disponible en mapas y planos®.

La propuesta de Gadner de la inteligencia es-
pacial, permite relacionar el objeto de estudio de
la geografia, con el lenguaje y los propdsitos de la
pedagogfa, en la medida en que justifica en forma
adecuada la construccién de conceptos y categorias
fundamentales que deben conocer los estudiantes,
a partir del proceso de conocimiento cotidiano que
tienen los nifios en la escuela en el cual incorporan
el manejo de esas mismas categorias. Si es el espa-
cio el objeto de estudio de la geografia, se busca la
aprehensién del concepto, proponiendo una me-
todologia especifica, estableciendo las “actividades
escolares que posibiliten el enriquecimiento y el
desarrollo intelectuales en la formacién integral de
la educacién basica®

Sin embargo, se corre el peligro, desde esta
perspectiva, de renunciar a la revisién critica de la
geografia disciplinar en toda su complejidad, por el
desarrollo de unos conceptos o categorias especificas
que pueden corresponder a una parte restringida del
pensamiento geografico. La propuesta hasta el mo-
mento se fundamenta en una sola perspectiva de la
geografia disciplinar que se ajusta a las necesidades
de indole pedagégica, sin llegar a reflexionar acerca
de las demds. Esta es la geografia de la percepcién y
del comportamiento, resultado de las geografias de
la subjetividad que hunden sus raices en la fenome-
nologia, el existencialismo, y hacen causa comtin en
la pedagogia con la psicologia.

Ademas, “en el desarrollo del pensamiento geo-
grafico, el paradigma de la geografia de la percepcién
o del comportamiento aporta unos referentes tedri-
cos en relacion con los aspectos cognitivos que tiene

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. cit, p. 40.

4 Amanda Rodriguez, Rosa Torres y Maria Cristina Franco (1993).

La concepcion espacial en nifios de segunde grado en educa-
cion bésica primaria. En Memorias del | Seminario Regional de
Investigacion y docencia de Geografia. Tulué: Universidad del
Valle, p. 3.
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una poblacién sobre el entorno y la configuracion
de la imagen ambiental de éste™?

Por esto se recurre continuamente a Piaget,
Hannoun y otros autores para sefialar que la geo-
grafia debe permitir la comprension del espacio
vivido, el percibido y el concebido. El espacio,
desde esta propuesta, constituye la matriz de la
existencia social. El espacio se organiza con una
proyeccién que va desde lo cercano hasta lo mads
lejano, y desde lo vivido —aqui y ahora- hasta lo
concebido -alld y luego-. El nifio evoluciona en sus
representaciones del espacio topolégico al espacio
representativo y figurativo, y de éste al espacio de
proyeccion‘s,

En 1994, en las memorias del XIII Congreso
Colombiano de Geografia, aparecen propuestas de
investigacién concretas sobre el tema, con el objetivo
de desarrollar, desde un enfoque constructivista,
el concepto de espacio geografico con relacién a
la ciudad las cuales estdn basadas en la pedagogia
activa, 7 relacionadas con la psicologia genética, de
Piaget* - Apoyados en la geografia humanista, van
a sefialar que esta tendencia “es importante porque
permite tratar y definir al hombre con una visién
amplia de lo que es realmente y del modo de hablar
€OmMO persona y como ser social, es decir, en una di-
mension espacio-temporal’, en la cual se consideran
las percepciones y las experiencias subjetivas de los
estudiantes con el espacio.

Asi mismo, se encuentra otra propuesta para
hacer uso de la ciudad como espacio cercano,
como objeto de estudio para desarrollar en el aula
y para desplegar los diversos conceptos geograficos
a partir de su estudio. Para los estudiantes de las

% Ana Griselda Pérez y Liliana Rodriguez (2000). Significados y signi-

ficaciones de la geografia disciplinar escolar. Op. cit., p. 111.

Maria Leonor Pardo y Ana Rosalia Ibarra (2000). Comprension del
espacio geogréafico a partir del espacio vivide, en los nifios de la
basica secundaria. Memorias XVI Congreso Colombiano de Geo-
grafia. Santiago de Cali. Acoge—Universidad del Valle—Universidad
Santiago de Cali-Universidad Autonoma de Occidente—CEID-Su-
tev—Instituto Geografico Agustin Codazzi, p. 98.

José Ramon Martinez (1996). Educacion y geografia. Una alternativa
pedagogica. En Dialogo en la Amazonia. Estructuracion territorial,
ética ambiental y desarrollo en Colombia. Memorias X1ll Congreso
Colombiano de Geografia. 11 al 15 de agosto de 1994. Flarencia,
Caqueta: Universidad de la Amazonia, pp. 75-86.
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zonas urbanas es importante la comprension de la
estructura y la forma. La ciudad se convierte asi en
el material didactico y pedagégico para la geografia
en la escuela®.

El énfasis de las propuestas consistentes en abor-
dar la ciudad como objeto de estudio, deja de lado
la posibilidad de reflexionar sobre la ensefianza en
espacios rurales, y las metodologias que deberian
utilizarse para abordar esa otra espacialidad, poco
pensada pero necesaria, si tenemos en cuenta la
existencia de diversos escenarios que invitan a la
construccién de una ensefianza adaptada a contex-
tos varios.

Al acoger las corrientes humanistas de la geogra-
tia, se determina que a partir del desarrollo psico-
légico de los estudiantes se plantean los contenidos
conceptuales que se van a desarrollarse. Por ejemplo,
Maria Cristina Franco® y Amanda Rodriguez de
Moreno* toman en cuenta el desarrollo cognoscitivo
de los estudiantes en sus obras, para plantear los
contenidos de ensefianza en geografia.

De igual modo, las autoras sefialan que esta pro-
puesta requiere una actitud diferente del conjunto
de profesores frente a la ensefianza de la geografia,
al proceso de construccién del conocimiento y a
la relacién con los estudiantes, en el cual se deben
comprenderse diversos aspectos que atafien al pro-
ceso educativo, no relacionado directamente con
la disciplina, pero que hacen parte de la formacién
integral de los estudiantes. Amanda Rodriguez,
en su propuesta para la ensefianza de la geografia
en primaria, menciona que su éxito depende de la
actitud y el interés que exprese el profesorado por
orientar de manera adecuada alos niftos de acuerdo

Liliana Angélica Rodriguez Pizzinato y Amanda Rodriguez (1996).
La ciudad: laboratorio geografico. Didlogo en la Amazonia. Es-
tructuracion territorial, ética ambiental y desarrollo en Colombia.
En Memorias XIII Congreso Colombiano de Geografia. 11 al 15 de
agosto de 1994. Florencia, Caqueta. Universidad de la Amazonia,
pp.131-138.

Maria Cristina Franco Arbeldez y otros (2000). Propuesta para la
ensefianza de la geografia en la educacion basica. En Memorias
XVI Congreso Colombiano de Geografia. Santiago de Cali: Aco-
ge—Universidad del Valle—Universidad Santiago de Cali-Universidad
Autonoma de Occidente—CEID-Sutev—Instituto Geogréfico Agustin
Codazzi, pp. 86-96.

4 Amanda Rodriguez {2000). Geografia conceptual. Dp. Cit.
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con sus necesidades, sus intereses y adelantos en el
desarrollo ‘intelectual, afectivo y psicomotor, que,
como se menciond, es un proceso integral®.

Ademas, sefiala Rodriguez que es necesaria una
interaccion entre el profesor y el estudiante, una rela-
cion de aceptacion, de confianza mutua, de respeto,
que posibilite establecer un trato afectuoso*

Mas aun, esta perspectiva permite fortalecer otra
serie de competencias que hacen parte del mismo
proceso de formacién integral de los estudiantes,
las cuales podrian resultar més importantes que la
misma formacion disciplinar en geografia. Estas
competencias estan relacionadas, por un lado, con
la dimension del lenguaje (oral y escrito), que pro-
porciona una mayor eficiencia en el momento de
construir conocimiento en las dreas de la geografia
o la historia; y, por otro, con la interpretacién de
datos matematicos y la elaboracion cartogrifica®™.
Y como puede desprenderse desde esta perspectiva,
la preocupacion por las competencias basicas de la
observacion y la descripcion, que son transversales
a las ciencias naturales y sociales. En geografia,
“mediante la observacion dirigida y la descripcion
se centra la atencion en detalles que en condiciones
normales no se verfan, lo cual permite al observador
detectar el gran dinamismo del objeto observado, en
este caso, el espacio geografico, que incluye aspectos
biofisicos y sociales™"

Existe también un uso importante de la descrip-
cion y la representacion grafica como ejercicios en el
aula, asociados a la concepcion de espacio geografico
que tienen los nifios y los jovenes. “En la interpreta-
cion de los dibujos se parte de la descripcion inicial
de los elementos constitutivos de la estructura espa-

B bid, p. 13.

Amanda Rodriguez, Rosa Torres y Marfa Cristina Franco (1993).
La concepcion espacial en nifios de segundo grade en educacion
basica primaria. Op. Cit, p. 12.

Amanda Rodriguez {1991). Educacion e investigacion geografica.
¢Dos problemas distintos?. Op. Cit, p. 60.

Amanda Rodriguez, Ana Griselda Pérez y Liliana Rodriguez (2003).
Algunas habilidades y procesos de pensamiento para comprender
la dindmica espacial. En Revista Conjeturas, No. 7. Bogota. Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas, p. 78.
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cial representada™ para llegar a formas de mayor
complejidad sobre el plano.

Sin embargo, estas propuestas comprometen el
desarrollo de un proyecto geografico, al no consi-
derar la disciplina en su totalidad (incorporar las
distintas tendencias epistemolégicas que definen
al espacio geogréfico), lo cual podria resultar pe-
ligroso, debido al distanciamiento en el contexto
escolar, que continuaria distorsionando el discurso
de la geografia contemporénea. “En el campo edu-
cativo, mds que hacer énfasis en la teoria geografica
como contenido de trabajo, debe orientarse hacia la
formacion del pensamiento espacial del estudiante,
importante para comprender, explicar y proponer
acciones en relacién con la dindmica social que se
plasma en el entorno™?* Es decir, desviar la atencion
del conocimiento disciplinar.

Siguiendo con las propuestas para la ensefianza
de la geografia, resulta una mds, que hace énfasis en
el conocimiento disciplinar. Esta permite la cons-
truccion de un discurso geografico escolar alternati-
vo en la formacion de los maestros, la construccion
del curriculo, y la evaluacién de la pertinencia de
los contenidos y las practicas pedagogicas® desde
el énfasis disciplinar.

La geografia académica, desde su objeto de estu-
dio, sus categorias de andlisis y sus métodos de inves-
tigacion, facilita la comprension y el conocimiento
de la dindmica del territorio, el patrimonio cultural
y natural, con ello se fortalece la ciudadania a través
de la identidad por parte del estudiante, como sujeto
consciente de su pertenencia a una comunidad y a
una nacion®™ Seguin Delgado y Murcia, debe per-
mitir la comprensién de “la dindmica espacial del
mundo a escalas global, regional y local; formular
problemas geograficos, adquirir, organizar y analizar
informacion geografica, y resolver los problemas

Amanda Rodriguez, Rosa Torres y Maria Cristina Franco (1993). lbid.,
p. 24.

Amanda Rodriguez, Ana Griselda Pérez y Liliana Rodriguez {2003).
bid., p. 71.

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. Cit, p. 7y 11.

% John Williams Montoya (2003). Geografia contemporéanea y geo-

grafia escolar. Op. Cit, p. 19.



geograficos planteados. Una geografia que permita
el analisis y la comprensién holistica del territorio
como base para el ejercicio de la ciudadania™®

Desde sus categorfas de andlisis la geografia
puede dar cuenta de las estructuras espaciales y los
fenémenos que le han dado origen, haciéndonos
comprender el mundo cercano en el que vivimos, al
recurrir a su objeto de estudio™ Para ello se puede
acudir a categorias de anilisis, por ejemplo, la lo-
calizacidn, “es decir, el conocimiento del donde se
encuentran los objetos, tiene un enorme valor para
contextualizar y poder comprender los fenémenos
espaciales que conforman esas estructuras™® ‘A lo
anterior se suman las posibilidades didacticas que
tiene la ensenanza de la geografia en el desarrollo
de habilidades o aptitudes propiamente geograficas,
como el manejo de la cartografia y el tratamiento
numérico de la informacién geografica™*

En conclusion, esta orientacidon hace un llamado
ala comunidad geogréfica a realizar aportes en la es-
tructuracion de ese discurso escolar alternativo que
permita la construccion coherente de politicas edu-
cativas, que articulen el desarrollo del pensamiento
geogréfico en las distintas escalas institucionales. Sin
embargo, a pesar de que se hacen estas observacio-
nes, no se ha desarrollado atin una propuesta clara
que permita tal articulacién y que tenga un impacto
de mayor profundidad. Las observaciones hacen
reflexionar sobre los problemas y las posibilidades
que pueden of recer la disciplina geografica, pero ello
s6lo podra rendir frutos cuando se desarrollen pro-
gramas de mayor aliento que articulen la geografia
académica con el tema.

Empero, se logré hallar algunos trabajos que
pueden formularse como alternativa o ejemplo de
esta orientacién. El primer trabajo estd enmarca-
do en la tematica de los riesgos naturales y busca
asumir una nueva cultura frente a los riesgos en la

Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz {1999). Geografia
escolar. Ibid, p. 30.

Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia, ibid., Op. cit, p. 162.

% John Williams Montoya (2003). Ibid., p. 22

Julio Enrique Florez y Adriana Madrid (1998). La geografia y la
importancia de su ensefianza. Op. cit, p. 27.
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escuela, en el cual se espera participen profesores,
comunidad y estudiantes, ante la vulnerabilidad en
que se encuentran muchas instituciones escolares
y con respecto a la forma de reaccionar frente alos
mismos®. Problematizada asi, la ensefianza de la
geografia permite observar procesos en diversas
escalas e incorporar parte del discurso geografico
para solucionar dificultades que hacen parte de la
cotidianidad de cientos de comunidades.

Ademds, las alternativas aparecen en, diversas
propuestas sobre educacién ambiental, directamente
relacionadas con las problematicas que aparecen
en la geografia académica® Sin embargo, en el
contexto escolar, este tipo de propuestas adolecen
de pertinencia legal en las ciencias sociales, ya que
la educacién ambiental corresponde a las ciencias
naturales, a pesar de que es una preocupacion propia
de la geografia y, por tanto, de las ciencias sociales.
Contradiccién que tiene que resolverse en el esce-
nario escolar en algin momento.

Continuando con las propuestas, aparecen los
trabajos que hacen énfasis en una ensefianza de la
geografia que articule problematicas a escalas loca-
les, que involucre problemas de la comunidad, y que
en ultimas busque articular la teoria geografica con
la cotidianidad de los estudiantes. Rodriguez propo-
ne “ligar la teoria con la realidad sociogeografica del
medio en el que se vive, por lo cual la ensenianza debe
expandirse fuera del aula en la practica docente; no
s6lo mediante salidas esporadicas al campo, ya que
existe una geografia urbana —donde se halla ubicada

& Jorge Andrés Vélez y Alexandra Vallejo {2000). Hacia una cultura de
la prevencion del riesgo en la escuela. En Memorias XV! Congreso
Colombianoc de Geografia. Santiago de Cali: Acoge—Universidad
del Valle—Universidad Santiago de Cali-Universidad Auténoma de
Occidente—CEID-Sutev—Instituto Geografico Agustin Codazzi, pp.
165 y 167.

El proyecto de investigacién “tiene como propésito inducir y
motivar a los educadores hacia el conocimiento y el abordaje
de dichos temas, abarca: una sintesis historica, una revision de
estudios sobre este enfoque educativo, una propuesta tematica
implementada a través de una serie de talleres didacticos, que
estan siendo validados con educadores, aspectos metodologicos
y observaciones registradas sobre tales actividades”. Maria Cris-
tina Franco Arbeldez, Propuesta de curso de induccién en temas
de educacion ambiental, Didlogo en la Amazonia. Estructuracion
territorial, ética ambiental y desarrollo en Colombia. Universidad
de la Amazonia, Memorias Xill Cangrese Colombiano de Geografia,
p. 139.
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la escuela o la universidad- que es necesario analizar
en el contexto, permanentemente”® a través de un
trabajo objetivado y sistematico en el aula.

Asi mismo, se hace una reconsideracién sobre el
concepto de comunidad que permite incorporar el
entorno como objeto de estudio desde la escuela y,
por tanto, como aspecto util para el conocimiento
espacial:

A nivel de la educacién formal, el nuevo concepto
de comunidad educativa trasciende las paredes
del establecimiento escolar, para incorporar a las
comunidades que sirve y de las que se sirve en su
proyecto educativo. Los curriculos ahora ya no
admiten miradas ensimismadas de la institucion
y sus maestros; por el contrario, es el entorno y sus
conflictos, incluyendo obviamente las necesidades
y los requerimientos de los educandos, el punto
de partida de la organizacién y el desarrollo de la
propuesta educativa®™

El trabajo en geografia desde la escala local, en las
comunidades, debe hacerse con trabajos pricticos
que los estudiantes puedan ofr, tocar, oler, dibujar o
medir, pues se trata de su espacio vivido®. Por eso
las autoras del trabajo senalan que:

La mision de la investigacion en geografia, desde
la escuela, es comprender y explicar la realidad de
acuerdo a los diferentes contextos. Debe basarse
en un penéamiento humanista y cientifico, con
analisis de honda reflexion que surja de viven-
cias territoriales locales, regionales, nacionales e
integracionistas internas y externas. El maestro
tiene la posibilidad de construir y replantear
progresivamente su programa, contando con el
conocimiento cotidiano del estudiante, su for-
macién disciplinar y su experiencia profesional.
La investigacion es la estrategia didactica mas
apropiada para desarrollar pensamiento geogra-
fico en la escuela. Partiendo de la observacion yel
analisis de la realidad circundante el docente im-

& Amanda Rodriguez (1991). Educacion e investigacién geagrafica.
¢Dos praoblemas distintos?. Op. cit,, p. 58.

8 Rodolfo Espinoza Ldpez (2002). Perspectivas y pasibilidades de la

geografia en Colombia. Op. cit, p. 16.

8 Maria Leonor Parda y Ana Rosalia ibarra (2000). Comprensién del

espacio geografico a partir del espacio vivido, en los nifios de la
basica secundaria Op. cit, p. 9.
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plementa diversas metodologias para acercarse a
la explicacion yla comprension de los fendmenos
espaciales. Desarrollar procesos cognoscitivos,
valorativos y comportamentales que posibiliten
establecer otro tipo de relaciones espaciales®

Estas ideas pueden verse con mayor claridad
en la aplicacién de la ensenianza problémica desde
la geografia, planteamiento hecho por Aura Rosa
Rosero:

“Se propone una nueva forma en el desarrollo de
las labores académicas, a través de proyectos de
aula disefiados desde la aplicacidn de la metodo-
logia problémica, a partir de la cual se rechaza
la idea de convertir los procesos de ensefianza y
aprendizaje en un asunto de transmision de co-
nocimientos, para convertirlos en una conquista

por parte de los actores del proceso®®:

A su vez la autora sefiala la metodologia para la
formulacion de problemas y sus objetivos.

El docente utiliza la exposicidn problémica donde
recrea el tema, generando una situacién problémi-
ca, que permite la posibilidad de introducirse en
la escena del fendmeno objeto de estudio, ya que
origina un estado de desequilibrio que lo induce a
la manipulacion de ideas, conceptos o elementos
materiales para encontrar una respuesta que mo-
difica o hace cambiar su marco conceptual®-

Aqui la formulacién problémica resulta de la
proposicion de situaciones hipotéticas por parte del
profesor, es posible también que él pueda disefiar
situaciones de problema con los mismos estudiantes,
que hagan parte de su misma cotidianidad.

Por ultimo, se presenta un proyecto de programa
multimedia donde se incorporan las nuevas tecnolo-
gias para la ensefianza de la geografia. La propuesta
se justifica asi,

Ana Griselda Pérez y Liliana Rodriguez (2000). Significadas y signi-
ficaciones de la geografia disciplinar escolar. Op. cit, p. 108.
Aura Rosa Rosero de Cabrera (1398). Aprendizaje y ensefianza de
la geografia Proyecto de Aula Metodologia problémica. En Revista
de Investigacion Geogréfica, Afo 1, Na. 1. Pasta: Universidad de
Narifo, p. 353.

¥ Ibid, p. 362
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En general el Multimedia Geografico General de
Colombia propende al conocimiento global de
la geografia colombiana desde el conocimiento
del entorno, entendiendo éste desde el contexto
global. Conocimiento que es dirigido por un
objetivo: comprender a Colombia como pais,
nacion y Estado con miras a conocerlo para trans-
formarlo, todo ello desde “un proceso consciente”

de ensenanza®

Este material se construye desde una vision tra-
dicional de la ensefianza de la geografia, que sélo
parece transformada en términos tecnoldgicos, sin
alcanzar a completar una innovacion en cuanto ala
comprension del espacio geografico. “El multimedio
esta estructurado desde cuatro unidades tematicas:
la geografia y su enseflanza, Colombia geofisica;
dindmica del pueblo colombiano; y la geopolitica
colombiana™*

Un elemento en que todos confluyen con respec-
to a la ensenanza de la geografia es la importancia
de las practicas de campo. El terreno, como aparece
en toda la historia del pensamiento geografico, es
el escenario idéneo de los gedgrafos. Los autores
sefialan que:

El trabajo de campo, la excursién, lleva a un co-
nocimiento mas real del mundo en que vive, de
las contradicciones permanentes de las dificul-
tades... La escuela tiene la obligacion de educar
en trabajo de campo v en el reconocimiento
de su espacio, sea ciudad, municipio o pais, a
fin de fortalecer los elementos de identidad y
pertinencia.

Y continuan diciendo,

El trabajo de campo o las excursiones son pieza
clave en la geografia, no sé6lo saca a los estudiantes
del aula, sino que los pone en contacto con un en-
torno bien diferente del que normalmente viven,

Silva Raquel Pulgarin (2000). Las nuevas tecnologias en la ense-
fianza de la geografia. Memorias XVI Congreso Colombiano de
Geografia. Santiago de Cali: Acoge-Universidad del Valle-Univer-
sidad Santiago de Cali-Universidad Auténoma de Occidente—~CEID-
Sutev—Instituto Geografico Agustin Codazzi, p. 127.

B ibid, p. 132.

0 John Williams Montoya (2003). Geografia contemporanea y geo-

grafia escolar. Op. Cit, p. 23.
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les abre expectativas y permite que descubran la
parte practica de esta disciplina, implementando
ademds el uso de los mediadores™

Todas las propuestas mencionadas en estas pagi-
nas abren la posibilidad de continuar profundizando
sobre los temas que ellas esbozan y de continuar en
la construccion de una geografia escolar renovada.
A continuacién aparecen algunos resultados con-
cretos frente a las propuestas para la ensefianza de
la geografia.

Resultados de las propuestas

En esta seccién quiero sefialar con mayor profundi-
dad las propuestas mencionadas antes y los resulta-
dos hallados, asi como los procesos metodolégicos
utilizados por cada uno de los investigadores. De la
misma manera, es conveniente indicar los aportes
fundamentales que se encuentran en cada una de
las perspectivas que han permitido redimensionar
la geografia en la ensefiaza escolar, a fin de combatir
las perspectivas que aun reproducen una geografia
tradicional en la escuela. Son los aportes que se
seflalan en este aparte, los cuales deben seguir su
consolidacién para la transformacion de la ense-
flanza de la geografia escolar y el enriquecimiento
del debate académico.

Las propuestas elevan el caracter de la innova-
cién en la ensenanza de la geografia, a fin de reducir
la tendencia regional que ha dominado buena parte
de la geografia escolar, haciendo un llamado a ob-
servar otros aspectos a los cuales puede vincularse.
Estas observaciones se presentan asf:

En términos generales en la tltima década, a nivel
mundial, se observa una preocupacioén por inno-
var la ensefianza de la geografia con miras a crear
en el alumno disposiciones de comportamiento
en relacién con la emancipacion, la participacion,
la capacidad critica y la autonomia. La tendencia
general es reducir la orientacion regional e insistir,
por el contrario, en la ensefianza de los conceptos,

 Julio Enrique Flérez y Adriana Madrid (1998). La geografia y la

importancia de su ensefianza. Op. cit,, p. 28.
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modelos y marcos conceptuales, dando prioridad
a los procesos de aprendizaje’

Las primeras observaciones positivas de inno-
vacion en el campo de la ensefianza de la geografia
se mencionan en la investigacién respaldada por
el programa RED, de la Universidad Nacional,
coordinado por Ovidio Delgado, donde se indi-
can las transformaciones de estos proyectos en la
practica de aula, que “trajo como consecuencias el
rompimiento con los planes de estudio formales,
el redimensionamiento de la geografia en el area
de ciencias sociales, unos maestros reaprendiendo
[...] y unos alumnos participando activamente en
sus clases™

También, desde las perspectivas que hacen
énfasis en el saber pedagdgico, se va a mostrar la
trascendencia de las teorfas contemporaneas que
destacan “la importancia del entorno inmediato
como base para la construccion y la ampliacion del
conocimiento” haciendo uso de este argumento para
abordar los espacios cercanos para los estudiantes.
En el caso de la ciudad:

El estudio de la geografia urbana parte de la
percepcion, la representacion y la afectividad
del alumno, se establecen las funciones de la
ciudad, concebida como un espacio localizable,
dindmico, diferenciado. La aplicacion de los nue-
vos enfoques epistemologicos a la investigacion
geografica y las modernas concepciones peda-
gogicas motivan alos alumnos para incursionar
en el conocimiento del mundo, que, por distante
que esté, le es familiar, pues la red de comuni-
caciones introduce los espacios geograficos mds
alejados en los espacios privados -la alcoba- de

cada persona’

En esa misma direccién, en la cual la ciudad
aparece como entorno, escenario y objeto de in-
vestigacion, en busqueda de la construccién del
concepto de espacio geografico, se hace uso de
diversas estrategias metodolégicas propuestas por

2 amanda Rodriguez (1997). Geografia y educacion. Op. cit, p. 236.

Qvidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz (1999). Geografia
escolar. Op. Cit, p. 16.

" Amanda Rodriguez {1997). Geografia y educacién. Op. cit, p. 233.
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las investigadoras como “ejercicios de lateralidad,
manejo de coordenadas, manejo de planos, lecturas
sobre la ciudad, salidas de campo y mapas mentales
0 cognitivos”’®

Como ha podido darse cuenta el lector, durante
buena parte del balance que ha tenido en sus ma-
nos, existe una fuerte orientacion en la ensefianza
de la geografia, que se fundamenta en las teorias
humanistas para abordar un objeto en particular:
la ciudad™ el cual se ve materializado en distintas
publicaciones. Este énfasis invita a realizar un ba-
lance de los aportes y los alcances que ha logrado
tal iniciativa a partir de las distintas publicaciones
de los programas de pregrado y de posgrado para
la comprensién de los procesos socioespaciales que
se dan en la ciudad.

Otros aspectos aparecen en las publicaciones re-
visadas, sin llegar las mismas a profundizar en cada
uno de los temas en forma significativa. Es el caso
que referencia el cambio de direccién para apreciar
los problemas regionales —a pesar de la critica a este
tipo de enfoque en la escuela-, que los profesores
estan realizando en los procesos de ensefianza en
todos los niveles”, pero ahora con nuevos métodos,
herramientas y técnicas de descripcién, retomando,
por ejemplo, el pensamiento sistémico. Parece ser
una alternativa a la geografia regional y descriptiva
del siglo XIX, cuando los estudios regionales flore-
cen desde una perspectiva holistica de la dindmica
del territorio.

De la misma forma, existen aportes contempo-
raneos provenientes de la academia que cambian las
antiguas concepciones de regién natural por otras,

™ tiliana Angélica Rodriguez Pizzinato y Amanda Rodriguez (1996). La
ciudad: laboratorio geogréfico. Op. cit, p. 134.

® {4 ciudad como laboratorio de investigacion para la ensefianza de

la geografia escolar aparece a inicios de la década de 1990 y ha
venido fortaleciéndose en los Gltimos afos. La ponencia de Liliana
Angélica Rodriguez Pizzinato y Amanda Rodriguez, “La ciudad:
laboratorio geogréafico”, centra su atencion en la construccion del
concepto de ciudad e indaga sobre la concepeidn que tienen de la
misma estudiantes de noveno grado de una institucidn escolar de
la ciudad de Bogota. En los dltimos afios viene impulsandose, con
el respaldo institucional —Secretaria de Educacion de Bogota— del
programa Ciudad Educadora, que continla planteando retos im-
portantes para la ensefanza de la geografia en tales contextos.

Myriam Suavita Bejarano (2000). Problemas en la ensefianza de la
geografia. Op. cit, p. 163.



vinculadas con los modelos de desarrollo territorial y
con la profundizacion de la globalizacién capitalista.
Estas propuestas, que reflexionan acerca de la region,
deben discutirse en el escenario de la escuela. Los
gedgrafos o los economistas vienen hablando en las
ultimas décadas de regiones pivotales, asociativas o
virtuales, como lo propone Boisier™ conceptos que
podrian actualizar el discurso. Ademads, viene propo-
niéndose considerar los modelos de desarrollo que
transforman las unidades territoriales. Ideas como
flexibilizacion laboral, biorregiones, nueva geografia
econdmica, etc., son otras tematicas que aportan al
proposito de modificar la geografia regional’™

También se han venido impulsando varios
programas de fortalecimiento en docencia de la
geografia para profesores en ejercicio. Se ha men-
cionado el posgrado de la Universidad Pedagogica
Nacional, el proyecto RED, de la Universidad Na-
cional, y se tiene conocimiento de otros planes en la
Universidad de Narifo. Igualmente, se han llevado a
cabo programas de capacitacién docente a través de
talleres que buscan fortalecer diversos aspectos de
la ensefianza, que trascienden las disciplinas y dejan
ver otros aspectos que hacen parte de la reflexion
pedagdgica, como lo son la formacion en valores,
las pedagogias visibles o las “invisibles™®.

El estado actual de la geografia escolar permite la
construccion de ideas que articulen los antecedentes
con apuestas a continuar en los procesos de innova-
cién. Es preciso sefialar que en este documento se
entiende la innovacién como un proceso de renova-
cién continua y critica, en este caso, sobre la ense-
nanza de la geografia, en la cual las propuestas nunca
van ser un discurso absolutamente acabado.

28 Sergio Boisier {1996). Modernidad y territorio. Santiago de Chile.

lipes.

™ yéase sobre este tema: Edgar Moncayo Jiménez (2004). Nuevos

enfogques del desarrollo territorial. Colombia en una perspectiva
latinoamericana. Bogotd. Universidad Nacional de Colambia. UNDP.
Cepal.

José Sydney Sanchez {2000). Educacion geografica: Teoria y
préactica para la educacion bésica. En Memorias XVI Congreso
Colombiano de Geografia. Santiago de Cali: Acoge—Universidad
del Valle-Universidad Santiago de Cali—-Universidad Autongma de
Occidente—CEID-Sutev—instituto Geogréfico Agustin Codazzi, p.
134. Estos talleres de capacitacion docente se han realizado en fa
Universidad del Tolima.

Facuitad de Humanidades

Comentarios finales a las publicaciones de 2005.
A modo de conclusion

Durante 2005 aparecen tres publicaciones. La pri-
mera de ellas es un libro que presenta una propuesta
didéctica para la ensefianza de las ciencias sociales,
y en su contenido hace referencia al objeto de la
geografia —el espacio— como elemento central para
la comprension de las dindmicas sociales, que es
pertinente comentar en forma breve en este balance;
el segundo articulo hace referencia a una propuesta
conceptual para la ensefianza de la geografia; y el
ultimo presenta los resultados de una investiga-
cién escolar sobre ciudad educadora realizada con
estudiantes de educacién basica. A continuacién
pasamos a comentar cada uno de ellos.

En el libro Ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales se encuentra la geografia integrada con la
historia, junto a reflexiones alrededor de la ética,
como se logra observar en cada una de las propues-
tas diddcticas que el autor plantea durante el texto.
Hay una timida exaltacién de la importancia del
conocimiento disciplinar, en cuanto permite a los
estudiantes adquirir herramientas conceptuales para
usarla en su propia cotidianidad®> entenderla y; si se
profundiza en ese mismo camino, transformarla.

El texto tiene una gran debilidad al abordar la
categoria de espacio como una de las dimensiones
sociales, y su contenido no estd acorde con los am-
plios avances que la geografia social ha hecho en
los ultimos 30 afios. Es tal la carencia que lleva al
autor a tratar el espacio como sinénimo de territorio
o lugar® y que oscurece por completo el camino
adecuado para la construccién de una vision de las
ciencias sociales en el cual la geografia y su objeto
aporten para comprender la complejidad social.

En 2005 yo mismo publiqué un articulo en la
revista Folios, en €l sugiero una propuesta de en-
sefanza-aprendizaje desde la escala local —en una
relacién dialéctica con las otras escalas- y planteo el
concepto de lugar a partir de la teoria de la estruc-
turacion, con el objeto de hallar alternativas para la

8 Arias Gomez, Diego Hernan (2005). Ensefianza y aprendizaje de las

ciencias sociales. Op. cit,, p. 23.
8 \bid, p. 47.

= 101



Universidad Pedagodgica Nacional

ensefianza de la geografia y fortalecer los procesos
de formacién ciudadana®: De manera sintética, en
el articulo se logra establecer los rasgos principales
de los conceptos a desarrollar en el escenario esco-
lar, y senalar los elementos teéricos que parten de
la geografia disciplinar para utilizarlos como una
herramienta conceptual en la escuela.

Un dltimo articulo, publicado en la revista Nodos
y Nudos, continda con la tendencia senalada en este
balance, de recurrir a la ciudad como objeto con-
ceptual, vivencial e investigativo para desarrollar
la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela.
El texto, titulado “La ciudad: entre la investigacién
educativa y el reconocimiento del contexto social’,
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