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INTRODUCCION

El tema del desarrollo de la inteligencia ha cobrado, de un tiempo para aca, una inusitada
actualidad e importancia. Prueba de ello es la realizacion de diferentes congresos, y en
general un incremento en el numero de proyectos de investigacion que hacen énfasis en
esta tematica.

Las razones que explican este repentino interés son multiples, pero posiblemente las mas
importantes son el resultado de diferentes investigaciones que parecian observar el hecho
de que estabamos frente a una “crisis” de los procesos intelectuales en Colombia.

De estas investigaciones la mas conocida y divulgada fue la realizada por la profesora
ELOISA VASCO, en el Colegio CAFAM.

En ella se mostraba que, de acuerdo con el marco tedrico piagetiano, existia en el joven
colombiano un retraso de tres a cinco afos en la estabilizacion de las operaciones
formales del pensamiento.

Esta investigacion fue tan difundida y sus resultados tan impactantes, que de inmediato
motivd una multitud de comprobaciones en las que se cambiaban las pruebas y se
ampliaba la muestra, llegando siempre al mismo y desalentador resultado. En realidad
pareciamos estar en presencia de una “crisis” de la inteligencia en Colombia.

En el presente trabajo analizaremos esta situacion. Para ello, mencionaremos en primer
lugar algunas de las caracteristicas de la evidencia reunida hasta el momento que nos
permiten dudar de los resultados encontrados. Hecho lo anterior, se podra exponer la
vision que sobre el tema tenemos en este momento.

LOS PROBLEMAS DE LA EVALUACION DE LA INTELIGENCIA

En realidad encontrar deficiencias intelectuales en toda una cultura no es asunto nuevo.
Ya algunos investigadores reportaban desde 1972 el hecho de que las personas que no
pertenecian a la cultura occidental, y particularmente aquellas que no asistian
regularmente a la escuela, puntuaban significativamente mas bajo en los test de
abstraccion, conceptualizacién y clasificacion (Dasen 1972; Dasen y Heron 1981).
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Obviamente estos resultados no nos permiten concluir que los no occidentales son menos
inteligentes. Para recalcar este punto, recordemos que los procedimientos de evaluacion
de la inteligencia deben considerar varios factores que examinaré a continuacion:

El primero de estos factores se refiere a los resultados obtenidos por Michael Cole y sus
colaboradores, los cuales mostraban que cuando los materiales de la prueba son
familiares, y el comportamiento pedido es explicitado o modelado, muchas de las
diferencias documentadas en estas pruebas desaparecen (Cole y Scribner 1974). Sin
embargo lograr “familiaridad” con los elementos de una prueba no es tan sencillo como
parece a primera vista.

Un ejemplo de ello lo da la experiencia llevada a cabo por Warburton con test de aptitudes
en reclutas gurkhas. Alli se observé la imposibilidad de utilizar tests que incluyeran
reconocimiento de dibujos, pues a menudo los reclutas no podian hacerlo, incluso con
dibujos de objetos que conocian bastante bien. El asunto alli es que incluso el
reconocimiento de dibujos es una habilidad compleja que requiere ser aprendida, pues
muchos dibujos aparentemente sencillos emplean tipos de perspectivas que no fueron
usados sino por los artistas europeos y solo hasta el siglo XV (Warburton, 1951).

Un segundo factor que se debe considerar en los procedimientos para la evaluacion de la
inteligencia, es el de la naturaleza de las relaciones sociales que se dan en la cultura.

Para el caso de la investigacion de Warburton antes citada, se observaban algunas
diferencias interesantes entre los reclutas gurkhas y los ingleses. Al contrario de los
soldados ingleses, entre los gurkhas se observaba un buen animo, ninguno parecia
disgustarse al no poder responder todas las preguntas, nadie se peled con su vecino y “la
actitud general era de una afectuosa cooperacidn”. Podriamos decir que se carecia
totalmente de competitividad, ademas de que no existia un mayor deseo por el éxito.
¢, Coémo es posible comparar las ejecuciones de un test asi?

Existe un tercer factor que dificulta la evaluacion, muy estrechamente relacionado con el
anterior. Digamos que es el de “La concepcién del tiempo”.

Hace algunas semanas tuve la oportunidad de asistir a un seminario interno del CIUP, en
una vereda que queda en la carretera a Villavicencio llamada Saname. El objetivo del
seminario era reunir los diferentes proyectos que giraban en torno al desarrollo del nifio, a
fin de compartir experiencias y vislumbrar nuevos horizontes.

En cierto momento, cuando estabamos almorzando, se acercé a la mesa la persona
encargada de Telecom® y se puso a conversar con la directora del CIUP (a quien conocia
y apreciaba) preguntandole por su familia y sus hijos, y contandole novedades de la
vereda. Unos diez minutos después le dijo que venia a avisarle acerca de una llamada
urgente (!) que tenia en Telecom.

¢Qué hubiera sucedido si cualquiera de nosotros hubiera recibido la llamada?
Posiblemente hubiéramos bajado rapidamente el cerro, llegando hasta la mesa, y dicho
con voz entrecortada “jUna llamada urgente por teléfono!”.

Este punto reviste fundamental importancia, ya que muchos de los test mas usados para
la evaluacién de la inteligencia presuponen la velocidad de la ejecucion. Ya se habia
encontrado, examinado con test a nifios de las islas Hébridas, que éstos tenian muy poca
inclinacién a trabajar rapidamente, hasta el punto de no poder comprender la necesidad
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de un trabajo rapido. Naturalmente se concluyd que sus potencialidades intelectuales no
se podian valorar en esta forma (Smith, 1948).

A modo de resumen de lo anterior, y guardadas las debidas proporciones, podriamos
decir que lo que nos ha estado ocurriendo no es mas que lo que relata el texto de Pressey
(citado por Butcher, 1979):

Se presenté el conocido problema de Binet: “Si vas a una tienda y compras seis centavos de
caramelos y le das al dependiente diez centavos, qué cambio te devolveran?” Uno de los
mas jovenes respondio: “Yo jamas he tenido diez centavos y si los tuviera no me los gastaria
en caramelos”.

El examinador hizo un segundo intento y reformulé la pregunta como sigue: “Si has llevado
diez vacas de tu padre a pastar y seis de ellas se extravian con cuantas volveras a casa? El
chico replicé: “Nosotros no tenemos diez vacas, pero si las tuviéramos y yo perdiera seis no
me atreveria a volver a casa”.

El examinador traté de hacer un ultimo intento: “Si hubiese diez chicos en la escuela y seis
de ellos estuvieran ausentes por tener sarampién cuantos quedarian en la escuela?” La
respuesta no se hizo esperar: “Ninguno, porque el resto tendria miedo a contagiarse”.

INTELIGENCIA EN COLOMBIA

De acuerdo con lo anterior, los resultados desfavorecedores que se han obtenido pueden
ser seriamente cuestionados. El problema puede ser enunciado en otra forma.
Posiblemente estamos llegando a un punto en el cual los modelos tedricos clasicos
acerca del desarrollo de la inteligencia estan dejando de ser totalmente aplicables a
nuestro medio.

En una reciente conferencia, el doctor José Amar de la Universidad del Norte resumia los
resultados de diferentes proyectos, diciendo que lo que habia encontrado en el nifio
costefio era que “no era el nino de Piaget, ni el nifio de Freud, ni el nifio de Skinner”.
Lamentablemente no podian saber aun cuales eran las caracteristicas cognoscitivas del
nifo de la region.

Esto no nos sorprendié. Estabamos llegando a las mismas conclusiones a partir del
proyecto de desarrollo de la inteligencia que lleva el CIUP. Habia surgido una serie de
pequefos indicios que permitian sugerir esto.

Uno de los indicios mas interesantes surgié cuando se aplicaron las pruebas para la
evaluacion de las estructuras logicas elementales a un grupo de nifios de primer grado del
Instituto Pedagdgico Nacional. Se evaluaron las estructuras de clasificacion, seriaciéon y
conservacion del numero. Al examinar los resultados, se observd que mientras en
clasificacion y conservacion el porcentaje de nifos con niveles operatorios era de 45% y
30% respectivamente, para el caso de la estructura de seriacion el porcentaje de los nifios
que presentaba un manejo operatorio era del 90%. Esta drastica diferencia no parecia
tener una explicacidon tedrica, por lo que se reexaminaron los procedimientos utilizados
por los nifos para resolver el problema de la seriacion.

Como se recordara, el problema de la seriacion consiste en ordenar por tamafo una serie
de barras en forma creciente o decreciente. Lo que se pretende evaluar es si el nifio
puede seguir un razonamiento basado en minimos. Esto es, si el nifio puede encontrar la
menor barra y localizarla en primer lugar, y proseguir encontrando la menor de las que



quedan para localizarla en segundo lugar, y asi sucesivamente. Este procedimiento lo
hemos llamado “razonamiento con base a minimos”. El procedimiento seguido por
muchos de los nifios era diferente, inicialmente, se tomaba cualquier barra, localizandola
aparte. Hecho lo anterior se tomaba cualquier barra de las restantes, localizandola antes o
después de la primera de acuerdo al tamafio, y para el caso de las siguientes se
comparaban en orden con las barras ordenadas, localizandolas cuando se encontraba la
primera que le excediera en tamano. Como se observa, el complejo procedimiento inicial
de comparar simultdneamente siete u ocho barras, era ahora reducido a comparar sélo
unas pocas en un orden bien establecido.

Para tratar de controlar lo anterior, utilizamos como bloqueo una pantalla, pidiéndoles a
los niAos que pasaran las barras en orden siendo colocadas en ese orden por el
examinador detras de la pantalla, con el resultado de que muchos no pudieron hacerlo.
Eso nos demostraba que se estaba logrando resolver un problema de seriacion a nivel
operatorio, sin tener una seriacion operatoria.

Existia otro pequefio indicio que sugeria la tesis que les estamos presentando. Hace
algun tiempo, se aplicaron por parte de estudiantes de un postgrado de la Universidad
Externado de Colombia pruebas para la evaluacion de las estructuras espaciales en
muestras muy pequefias de sectores urbanos y rurales escolarizados. Los resultados
fueron sorprendentes. Sin excepcion, los nifios de los sectores rurales presentaban
mejores niveles de la estructuracion espacial que los nifilos de sectores urbanos, aun
cuando estos presentaban mejores niveles en las estructuras légicas. Este hecho, aunque
nos sorprendié en un principio, pronto nos resulté mas que evidente. El medio ambiente
geografico en el que los nifos campesinos se hallaban ubicados estaba posibilitando este
desarrollo, al exigirlo como parte de su adaptacion fundamental.

LOS “ESTILOS COGNITIVOS”

Una de las visiones que mas podrian aportar a un estudio de las caracteristicas
cognoscitivas del colombiano puede ser el marco de los “Estilos cognitivos”. De acuerdo
con esta visién, existen formas particulares en cada persona de organizar la informacién y
los procesos de la cognicion. El estilo cognitivo mas estudiado es el de la “dependencia /
independencia de campo”. Segun lo revelan las investigaciones, las personas
‘independientes de campo” tienen la tendencia a centrar sus sistemas de referencia
espacial en si mismos, mientras que las personas dependientes de campo tienen la
tendencia a decidir de acuerdo con sistemas de referencia situados en el entorno, por
fuera de si mismos (Witkin y Goodenough, 1977).

Esta vision parece aportar de manera significativa al problema de la cognicidon en
Latinoamérica. Laosa (1977), sugiere que se podria caracterizar el pensamiento del
individuo latino por la dependencia de campo, mientras que el norteamericano tiende a la
independencia de campo. Este resultado -de ser cierto-, conllevaria numerosas e
importantes consecuencias.

Al ser el latino un dependiente de campo, esto implicaria en primer lugar una particular
actitud respecto del aprendizaje. Los individuos dependientes de campo tienden a tener
una aproximacién de espectador sobre su propio aprendizaje. Esto viene dado por el
hecho de que el dependiente de campo, no posee en si mismo las herramientas que le
permiten llegar solo a la resolucion de ciertos problemas. Asi, al enfrentar un nuevo
aprendizaje, este individuo tiende a buscar informacion en las otras personas.



Ahora bien, en esta busqueda continua de las otras personas, el individuo dependiente de
campo desarrolla habilidades sociales que el independiente de campo no posee. Si
relacionamos este hecho con la reciente teoria de los “marcos de la mente” de H.
Gardner, obtenemos de inmediato que nuestra cultura marcara en una forma
sensiblemente alta en el marco de la inteligencia interpersonal”. La pregunta que aun no
podemos responder es, ;en qué otros de los marcos de la mente somos fuertes?
Responder esta inquietud sera nuestro siguiente paso dentro de la investigacion.

IV. PERSPECTIVAS EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Lo que se ha mostrado hasta ahora es el hecho de que estamos obteniendo pequeros
indicios que sugieren que nuestra cultura maneja procesos de pensamiento claramente
diferenciados. Sin embargo, es necesario extender esta hipétesis. Todos sabemos que
nuestro pais es un pais de culturas, hasta el punto en que continuamente bromeamos
sobre las diferencias entre el habitante de la Costa Atlantica, el del altiplano o el
antioqueno. Si la hipotesis de que la cultura predetermina y estimula ciertas formas de
pensamiento sobre otras es cierta, esto también se debe reflejar en las diferentes culturas
del pais.

Si aceptamos todo lo anterior, lo primero que pierde piso es la existencia de un solo
curriculum educativo a nivel basico para las diferentes regiones, con iguales indicadores
de evaluacion. Bastaria observar de manera sistematica los procesos de pensamiento
que se dan a nivel rural contrastandolos con los que se dan en el medio urbano.

A pesar de que no conocemos un estudio de este tipo hecho en Colombia, faciimente
podriamos aventurarnos a predecir grandes diferencias, basicamente en los niveles
l6gicos, linguisticos, espaciales e interpersonales. Si -como suponemos- el manejo de la
inteligencia logica y linguistica en la ciudad es superior al que se observa en los medios
rurales, entonces podriamos decir que las gentes del campo estdan sumergidas en un
proceso educativo que no considera en absoluto sus necesidades ni sus posibilidades. Se
les estaria preparando (iy bastante mal por cierto!) para la vida en la ciudad. No tendra
esto alguna relaciéon con el éxodo de campesinos hacia las ciudades?

Mirando el mismo problema por otro lado, posiblemente encontremos en los sectores
rurales un gran desarrollo de la inteligencia espacial. Esto contrasta con la paulatina
extincion de la geometria en los curriculos educativos actuales. ;Qué mas se podria
decir? Ademas de no ensefar lo que necesitan ensefiamos lo que no necesitan y, peor
aun, lo hacemos en una forma inapropiadal!

Esto me permite introducir una de las perspectivas de aplicacion mas importantes que
puede aportar el trabajo propuesto. La definicion de modelos pedagdgicos propios a las
diferentes regiones del pais. Para explicarlo, me remitiré al ejemplo anterior.
Evidentemente todos debemos aprender algunos saberes que posiblemente por la
naturaleza de nuestras capacidades se dificultan (para ello basta con observar los indices
de desercidn en la educacion). La forma mas apropiada de cumplir con este importante
proposito debera ser siempre aprovechar al maximo las capacidades que tenemos. Asi, si
desearamos introducir adecuadamente las diferentes operaciones entre niumeros en el
sector rural, lo mas adecuado podria ser el introducirlas mediante un modelo geométrico,
cuya referencia sera la espacial. Algo de este tipo podria ser preparado para todos los
aprendizajes basicos, si conociéramos en detalle las caracteristicas cognoscitivas de las
diferentes regiones.



Sin embargo este es sélo un ejemplo aislado, mientras que el saber pedagdgico se
extiende mucho mas alla de las estrategias didacticas hasta llegar al ambito de las
relaciones interpersonales. Si conociéramos los tipos de interaccion social de una region
el proceso de formacion de maestros se veria claramente impactado para formarlos de
manera que estuviéramos preparados para asumir el tipo de interaccion social que el nifio
de la regidn requiere. Estamos seguros que esto redundaria inmediata y positivamente en
la calidad de la educacién que impartimos.
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