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Resumen

En el ambito escolar existe un amplio debate sobre la pertinencia del libro de texto como
principal material didactico. En consecuencia, se han explorado alternativas muy diver-
sas que buscan mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje. Sin embargo, el escaso
lugar que ha ocupado el libro ilustrado de no ficcion en este debate nos situa frente a
la necesidad de analizar el papel que este tipo de libros juega frente al libro de texto.
[Por este motivo, se ha llevado a cabo una investigacion participativa etnografica a través
de entrevistas semiestructuradas a diferentes sujetos implicados en una experiencia de
innovacion basada en la implementacion de libros ilustrados de no ficcion en las aulas
de Educacion Primaria de un centro educativo de Cadiz. La informacion obtenida fue pro-
cesada con el programa de analisis cualitativo nvivo-12 y evidencié que los participantes
encuentran mas beneficios en los libros ilustrados de no ficciéon que en los libros de texto,
lo cual argumenta a favor de utilizarlos como una alternativa para mejorar el rendimiento
académico del alumnado. No obstante, lo piensan como una realidad utépica al detectar
dificultades asociadas a la falta de formacion y a recursos econémicos. Se concluye que
estos libros deben introducirse paulatinamente en los centros educativos como comple-
mento a los libros de texto para modificar la cultura profesional bajo el apoyo de progra-
mas institucionales.
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Abstract

In the educational field, there is a wide debate on the relevance of the textbooR as the
Keywords main teaching material. Consequently, very diverse alternatives have been explored
that seeR to improve the teaching-learning process. However, the limited place that the

illustrated non-fiction book has occupied in this debate places us in front of the need
to analyze the role that this type of booR plays in relation to the textbooR. For this rea-
son, a participatory ethnographic research has been carried out through semi-structured
interviews with different individuals involved in an innovation experience based on the
implementation of non-fiction illustrated booRs in the Elementary Education classrooms

of an educational centre in Cadiz. The information obtained was processed using the qua-
litative analysis program nvivo-12, and it showed that the participants find more benefits in

illustrated non-fiction booRs than in textbooRs, positioning themselves in favour of using

them as an alternative to improve the academic performance of the student. However,
they perceive it as a utopian reality due to difficulties associated with the lack of training
and economic resources. Finally, it is concluded that these books should be gradually
introduced in educational institutions as a complement to textbooks to modify the pro-

fessional culture under the support of institutional programs.

Resumo

No ambiente escolar existe um amplo debate sobre a relevancia do livro de texto como
principal material didatico. Consequentemente, alternativas muito diversas tém sido ex-
ploradas que buscam melhorar o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, o es-
casso lugar que o livro ilustrado de nao ficcdo tem ocupado neste debate coloca-nos
diante da necessidade de analisar o papel que este tipo de livio desempenha face ao
livro de texto. Por isso, foi realizada uma pesquisa etnografica participativa por meio de
entrevistas semiestruturadas com diferentes sujeitos envolvidos em uma experiéncia de
inovagao baseada na implementagao de livros ilustrados de nao ficcao, nas salas de aula
da Educacao Primaria de um centro educacional de Cadiz. A informacao obtida foi pro-
cessada por meio do programa de analise qualitativa nvivo-12 e ficou evidenciado que os
participantes encontram mais beneficios em livros ilustrados de nao ficcdo do que em
livros de texto, posicionando-se a favor de utiliza-los como alternativa para melhorar o
desempenho académico estudantil. No entanto, este é pensado como uma realidade uto-
pica ao detectar dificuldades associadas a falta de formagao e de recursos econdmicos.
Por fim, conclui-se que esses livios devem ser gradualmente introduzidos nos centros
educacionais como complemento aos livros de texto para modificar a cultura profissional
com o apoio de programas institucionais.
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Introduccion

La gran variedad de recursos educativos presentes en el mercado y los
avances generados en el campo tecnoldgico no han sido suficientes para
sustituir a los libros de texto (L1). Aunque su uso en la escuela no es juridica-
mente obligatorio, en la actualidad, la practica educativa sigue apoyandose
ante todo en este recurso (Fernandez-Palop y Caballero, 2017). De hecho,
Travé et al. (2013) indican que casi un 90 % de los centros educativos de
Espafia apuestan por el 1T como material didactico.

Este hecho ha sido estudiado en numerosas investigaciones, atri-
buyendo su ubicuidad a razones politicas, econémicas y pedagdgicas
(Martinez-Bonafé, 2008). Con respecto a estas Gltimas, descubrimos que
muchos docentes consideran las posibilidades que ofrece este material
para garantizar la igualdad de oportunidades (Alzate, 1999), presentar
sistematicamente la informacion a los estudiantes (Molina y Alfaro, 2019)
y ayudar a planificar las asignaturas, promover el aprendizaje de los conte-
nidos, procedimientos, destrezas y habilidades que el curriculo prescribe
(Murillo, 2003).

Sin embargo, cada vez son mas sus detractores y los interrogantes
planteados sobre los contenidos que estos libros privilegian u omiten, el
marco legal que los regula, los criterios que los docentes utilizan para
su seleccidn, los valores que transmiten, etc. (Guémes, 2001). Estudios
que analizan las percepciones de los maestros (Molina y Alfaro, 2019) y
futuros maestros (Castillo et al., 2022) de Educacién Primaria (ep), regis-
tran que este tipo de libro ignora el medio del alumnado, presenta falta
de argumentacion y claridad en la organizacién de conceptos y genera
escasa motivacion.

Esto explica la consolidacion de fuertes lineas de investigacion rela-
cionadas con el andlisis de los Lt por parte de las didacticas especificas, en
todas las disciplinas se detectan errores y limitaciones que inciden nega-
tivamente en el aprendizaje del alumnado (Castillo et al., 2022; Hwang
etal., 2021; Onieva et al., 2021; Quintero et al., 2018; Suarez, 2019).

De un modo mas general, los trabajos de Moss (1991), Travé et al.
(2013) y Zarete (2019) establecen las siguientes limitaciones en los (T:

» Se escriben por encima del nivel de comprension lectora del alum-
nado con controversias en su contenido.

» Muestran un formato poco atractivo con contenido aburrido que
no logra despertar el interés del alumnado.

» Generan carencias de comprensién en los temas estudiados al
ofrecer la oportunidad de aprender muchos contenidos de manera
general sin profundizar en un tema en particular.
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» Dificultan la retencién de los contenidos al utilizar un modelo ex-
presivo de escritura principalmente descriptivo.

Estos datos constituyen suficientes evidencias para reflexionar sobre
la influencia que el uso del 1 ejerce en el rendimiento académico del
alumnado de nuestro pais, en especial cuando en el afio 2019 Espana
obtuvo el porcentaje de abandono escolar mas elevado de la Ut (17,3 %),
frente a otros como Croacia (3,0 %) o la media de la ut (10,2 %) (Minis-
terio de Educacion y Formacion Profesional, merp, 2020a). Estas cifras
podrian constituir un reflejo de las palabras de Johnsen (1996), quien
afirmé que “los malos textos educativos son una verdadera calamidad
para cualquier nacién; los buenos textos, en cambio, producen un
beneficio incalculable y constituyen una inversion en nuestro futuro
internacional” (p. 15).

En efecto, surge la necesidad de buscar alternativas complementarias
al que hoy es el caudillo de los recursos educativos en la escuela y que,
ademas, se acompana de una metodologia tradicional que invisibiliza
nuevas oportunidades fundamentadas en un enfoque sistémico de la ense-
fianza con cardcter multidimensional y planteamiento global (Romero y
Trigo, 2018). Asi, es el concepto de competencias clave el que mejor se
ajusta a este enfoque. Supone un paso adelante y pretende formar personas
con capacidades suficientes para afrontar situaciones reales y resolverlas
eficazmente (Bolivar, 2008). Sin embargo, para alcanzar este propdsito, el Lt
no deberia concebirse como la piedra angular en las escuelas, rompiendo
asi con la filosofia de una ensenanza basada en asignaturas inconexas y
apostando por la ensefanza integrada de areas linglisticas y no lingtiisticas
(Fabregat, 2019).

De las ocho competencias clave reguladas por el Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefanzas minimas de la Educacion Primaria, la Competencia en Comu-
nicacion Lingtiistica (ccL) supone el vehiculo para acceder al conocimiento
de todas las disciplinas. El éxito o el fracaso escolar del alumnado esta
relacionado de forma directa con el nivel de ccL, como demuestra el Gltimo
informe Timss al constatar que los estudiantes con bajo nivel en matematicas
y ciencias poseen bajo nivel en comprensién lectora (verp, 2020b).

Sin embargo, las posibilidades de movilizar estrategias de lectura
critica en los LT son practicamente inexistentes. Castillo y Jiménez (2016),
tras analizar una seleccién representativa de Lt de ep, constatan la presen-
cia de textos narrativos con preguntas literales que impiden al alumnado
desarrollar actividades de comprensién valorativa y metacomprension.
En esta linea, Ferndndez-Rufete (2022) destaca un déficit de diversidad
textual, ademds de ausencia de cooperacion en las actividades que los L7
plantean y anulacién del proceso comprensivo del lector.



Asi, Moss (1991) propone los libros ilustrados de no ficcién (LINF)
como un medio de compensacion para corregir las debilidades de los 17,
incidiendo en las posibilidades que ofrecen para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes. Estos libros, conocidos tradicionalmente como
libros informativos, han resurgido en el mercado editorial revitalizando sus
rasgos distintivos y ofreciendo un corpus muy coherente con los contenidos
curriculares que en ep se deben movilizar (Tabernero et al., 2022). Son obras
que describen aspectos de la realidad de manera objetiva combinando arte
y conocimiento a través de un formato lddico e interactivo, con vocabulario
técnico y una importante tarea de divulgacién cientifica (Grilli, 2020).

Sus posibilidades para acceder a la cultura escrita (Job y Coleman,
2016), favorecer la creacion de habitos lectores (Ruth, 2009), desarrollar
el pensamiento critico (Sampériz et al., 2020), entrenar las destrezas infor-
macionales (Hartsfield, 2021) parecen no ser suficientes para incorporarlo
a los centros educativos y su uso en la escuela es poco recurrente, como
han manifestado los estudios de White (2011) y Young et al. (2007) en el
ambito anglosajon, o Sampériz et al. (2020) y Trigo et al. (2021), en
el ambito hispanico.

En cambio, un repaso por investigaciones que analizan el libro objeto
(Davila y Elovich, 2022) y su dinamizacion en las aulas para trabajar los
contenidos curriculares desde un enfoque integrado (Romero-Claudio et
al., 2022), nos ayuda a demostrar sus potencialidades con respecto a las
limitaciones que se han venido manifestando hasta el momento sobre los 17:

» Ofrecen contenidos cientificos de mayor veracidad. Son escritos
por expertos en la disciplina y presentan informacion detallada,
ayudando al alumnado a ser participe del proceso de blsqueda,
seleccion y organizacion de la informacion.

» La diversidad de estructuras textuales ofrece al alumnado los ras-
gos definitorios del discurso académico y su atractivo visual, con
graficos, diagramas e ilustraciones, aumentan la motivacion hacia
el aprendizaje del contenido y la investigacion.

» Presentan la informacion organizada de manera l6gica y coheren-
te y se ajustan a los niveles de lectura del pdblico al que se dirige.

» Se publican todos los afios con contenido fidedigno y actualiza-
do, reflejando los Gltimos avances cientificos y acontecimientos
mundiales.

Pese a ello, una dificultad para su implementacion en los centros
educativos ha sido detectada por Romero-Oliva et al. (2021) quienes mani-
fiestan la escasez de recursos materiales y humanos que caracteriza a las
bibliotecas escolares y la ausencia de formacién que, hasta el momento,
han recibido los docentes para su correcta dinamizacion y utilizacion.
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Es necesario, por tanto, actuar desde un plano bidimensional. Por
una parte, en la formacion inicial, resulta urgente incorporar este género
incipiente en los planes de estudio de los Grados en Educacion (Trigo et
al., 2021). Por otra parte, en la formacién permanente, la implementacion
de un Proyecto Lingtistico de Centro (pLc) supondria una oportunidad de
recibir una formacién orientada a la practica como referencia (Fabregat,
2019), articulando un plan de lectura de LINF por dreas de conocimiento,
cuyo principal objetivo sea influir en la cultura profesional del profesorado
generando cambios que mejoren los resultados del alumnado (Rome-
ro-Oliva et al., 2021).

Si bien llegar a un cambio en los modos de ensefar supone la com-
pleja tarea de enfrentarse a “aprender a desaprender lo aprendido” (Bernal,
2016, pp. 291-292), autores reconocidos en el campo de la formacion
del profesorado como Zeichner (2010) y Romero-Oliva (2022) proponen
iniciar proyectos de innovacién donde la escuela y la universidad atinen
sus conocimientos practicos y tedricos para generar un tercer espacio
educativo donde los diferentes agentes implicados puedan cooperar desde
una posicion mucho menos jerarquizada.

En relacion con lo anterior, esta investigacion, desarrollada en un
centro educativo gaditano, tiene como objetivo general analizar el papel
que juega el LINF frente al 1T desde las voces de los participantes en una
experiencia de innovacion basada en la implementacion de LinF en Edu-
cacion Primaria. Para facilitar la consecucién de este, se persiguen como
objetivos especificos:

» ot 1. Identificar el lugar que ocupan los LINFy los LT en las practicas
docentes de los participantes.

» OF 2. Determinar los beneficios y las limitaciones que los partici-
pantes otorgan al LINF.

» OF 3. Determinar los beneficios y las limitaciones que los partici-
pantes otorgan al L.

» O 4. Conocer las creencias y percepciones de los participantes
sobre el uso del LINF como alternativa al .

Metodologia

Para el desarrollo de esta investigacion se opta por la etnografia participa-
tiva (Angrosino, 2012). Esta opcién, ademds de ayudarnos a comprender,
interpretar y describir la realidad de un grupo social, se ajusta a la idea
del tercer espacio educativo que se desarrolla en este estudio, donde los
investigadores acceden al contexto como dinamizadores de LinF desdibu-
jando su rol e integrandose en la comunidad investigada como objetos de



estudio. Se trata de generar un didlogo critico y horizontal para “favorecer
la co-generacion de conocimiento situado, incorporar el caracter procesual
y la voluntad por la accién transformadora” (Berraquero et al., 2016,
p. 50). Ademas, se presenta una investigacion basada en creencias (Men-
doza, 2003), que permitird, a través del discurso de los participantes en
primera persona, reflexionar sobre su concepcion acerca del potencial que
ofrecen los LINF y el lugar que ocupan los LT en la practica.

Contexto y participantes

La investigacién se ha llevado a cabo durante el curso 2021-2022 en un
Centro pUblico de Educacion Infantil y Primaria situado en la provincia de
Cadiz. Su eleccion ha estado determinada por criterios de aceptacién de
la participacién y facilidad de acceso. Asimismo, constituye un contexto
con alto potencial para promover la actividad investigadora, pues ademas
de utilizar una metodologia basada en 11, se encuentra implicado en la
elaboracion de un pic, favoreciendo la inclusion y dinamizacion del LinF
a través de un proceso de formacién permanente del profesorado. Dis-
puestos a configurar el tercer espacio educativo del que hablan Zeichner
(2010) y Romero-Oliva (2022), en esta investigacién han participado tanto
agentes internos al centro educativo (seis dinamizadores tutores de ep, el
director y el jefe de estudios) como agentes externos (tres dinamizadores
investigadores) (Véase tabla 1).

Tabla 1.
Descripcion y codificacion de los sujetos participantes en la investigacion

- L. P Anos de
Informante Cadigo Edad Formacién académica S
experiencia
Dinamizador Diplomatura en Magisterio:
R DT_I°EP 60 .D A g 38
tutor de 1° ep Ciencias
D|nam|za?or or_2%p 42 Diplomatura en Magisterio: 10
tutor de 2° ep Lengua extranjera
D|nam|za?or o Fep 45 Dyplomatura en Magisterio: >
tutor de 3° Ep Ciencias
i i r i isterio:
D nam|za?o or_d4oen 39 D_|D|or'na[ura en Magisterio 8
tutor de 4° ep Ciencias sociales
Dinamizador Diplomatura en Magisterio:
O porser 54 iplon gisteno 32
tutor de 5° P Ciencias
Dmamlza?or o 6% 4 Diplomatura en Magisterio: 4
tutor de 6° P Lengua extranjera
Director DI 46 Diplomatura en Magisterio: 18

Educacion Fisica
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Anos de

Informante Codigo Edad Formacion académica o
experiencia
Jefe de e 43 Diplomatura en Magisterio: 13
estudios Educacion Musical
) ) Grado en Educacion Infantil
Dinamizador oLl 29 | o !
investigador | — l\/laster_en Investigacion
Educativa
) . Grado en Educacion Infantil
Dinamizador o2 55 . o !
investigador 2 - I\/Iaster_en Investigacion
Educativa
_Dmam_\zador 0.3 58 Dlplom_aFura en Maglsterlo: 30
investigador 3 Educacion Infantil y ecs

Fuente: elaboracion propia.

Instrumento

Para recabar la informacién se disefié un guion de entrevista semiestruc-
turado. Como método empirico, ha permitido entender la situacion objeto
de estudio desde el punto de vista de los sujetos participantes, revelando
el significado que estos otorgan a sus experiencias tal y como establece
Kvale (2011).

La entrevista estaba formada por 15 preguntas abiertas organizadas
en tres dimensiones: 1) presentacion; 2) proceso formativo en el pLc; 3)
creencias y opiniones sobre el uso de LNF y 1. Debido a los intereses
perseguidos en esta investigacion, en este trabajo abordaremos Ginicamente
el analisis de la tercera dimensién, constituida por cinco preguntas:

» P1. ;Cudles han sido los materiales didacticos principales con los
que ha trabajado en el aula? ;Por qué los utiliza?

» P2. ;Ha utilizado libros ilustrados de no ficcion durante su trayec-
toria como docente? En caso afirmativo jrecuerda algunos titulos?

» P3. ;Qué beneficios y limitaciones encuentra en el uso de libros
ilustrados de no ficcion?

» P4. ;Qué beneficios y limitaciones encuentra en el uso de libros
de textos?

» P5.;Qué piensa acerca de que el libro ilustrado de no ficcién pue-
da convertirse en una alternativa a los libros de texto?

Las preguntas que configuran esta dimension fueron elaboradas
teniendo en cuenta estudios precedentes que tratan creencias del profe-
sorado sobre materiales didacticos y mas concretamente LiNF y LT (Caamafio
et al., 2021; Fernandez-Palop y Caballero, 2017; Molina y Alfaro, 2019;
Romero-Claudio et al., 2022; Romero-Oliva et al., 2021; Ruth, 2009;
White, 2011).



Una vez disefado el guion de entrevista, fue sometido a una vali-
dacion de contenido mediante un juicio de expertos en Didactica de la
Lengua y la Literatura, quienes consideraron que el instrumento poseia
coherencia interna, las preguntas estaban formuladas con claridad y las
dimensiones eran pertinentes, segln los objetivos establecidos (Cervone
y Pervin, 2008).

Procedimiento

Siguiendo la l6gica del método seleccionado, la investigacion se llevo a
cabo en tres momentos:

Momento 1. Proceso formativo

El acceso de los investigadores al campo se produjo gracias a un proceso
formativo sobre el uso del LiNF como material didactico. En este proceso,
universidad y escuela trabajaron de forma cooperativa en el disefio de
propuestas didacticas para dinamizar este tipo de libros en ep, ejerciendo,
docentes e investigadores, una relacién de co-ensefanza durante su
dinamizacién como formacion in situ.

Momento 2. Recogida de la informacion

Tras finalizar el proceso formativo, se realizaron entrevistas semiestructura-
das de aproximadamente 30 minutos. Los sujetos implicados aceptaron la
participacion y firmaron un consentimiento informado segtn lo establecido
en el Cédigo de ética y buenas practicas, core (Véase el Anexo). Por un
lado, las entrevistas a los docentes dinamizadores y al equipo directivo
del centro educativo se realizaron de forma telemdtica a través de las
aplicaciones Google Meet y Zoom, teniendo en cuenta las indicaciones
establecidas por Pink et al. (2019). Por otro lado, las entrevistas a los
investigadores dinamizadores fueron llevadas a cabo de forma presencial
por un investigador no participante.

Momento 3. Analisis de la informacion y presentacion de los
resultados

Se comenzé realizando la transcripcion de las entrevistas y se establecieron
las categorias de andlisis. En la dimensién “creencias y opiniones sobre el
uso de LINF y LT” se delimitaron 8 categorias relacionadas con los objetivos
especificos a los que este estudio pretende responder (Véase tabla 2).
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Tabla 2.
Relacion de categorias de andlisis con objetivos especificos

Categorias OE

caT 1. Materiales didacticos utilizados 1

cAT 2. Beneficios del LINF

cAT 3. Limitaciones del LINF 2
CAT 4. Beneficios del it 5
cAaT 5. Limitaciones del 1

cAT 6. Posicionamiento sobre el LINF como alternativa al Lt

car 7. Dificultades para sustituir el Lt por el LINF 4

CAT 8. Propuestas para convertir el LINF en alternativa al it

Fuente: elaboracion propia.

Posteriormente, esta categorizacion constituyo el punto de referencia
para enjuiciar el discurso generado a través del programa informatico
Nvivo-12 release 1.6.2.y garantizar la triangulacion de los datos obtenidos.
El proceso de andlisis de la informacién (Cambra, 2003), queda reflejado
en la tabla 3.

Tabla 3.
Proceso de andlisis de datos

1. Descripcion datos 2. Analisis categérico 3. Analisis interpretativo

Nubes de palabras
- ) . ) Mapas jerarquicos
Elaboracion de la entrevista Codigos de Nvivo-12 para el i
(dimensiones y preguntas) analisis del discurso Graficas de cobertura
Testimonio de

participantes

Fuente: elaboracion propia a partir de Cambra (2003).

Resultados

Los resultados se presentan vinculados a los objetivos especificos y las
categorias de andlisis.

ot 1. Identificar el lugar que ocupan los LnF y los 1T en las practicas
docentes de los participantes.

Para desarrollar este objetivo se pregunté a los participantes por los
materiales didacticos que utilizan en su practica diaria, lo cual constituyo
la primera categoria de andlisis. Las respuestas han permitido evidenciar
el lugar que ocupa el LINF y el 1T en sus aulas.



Categoria 1. Materiales didacticos utilizados

Los agentes internos y externos al centro afirman utilizar materiales didac-
ticos muy diversos (P1). Este universo de informacion sirvié para elaborar
mapas jerdrquicos codificando los materiales utilizados para establecer
su frecuencia (Véase figura 1).

Agentes internos Agentes externos
o e 1) s A Lo strada de o Socan O ot Lz de s
Aasornal Pucasi e Roras
D! Bpwe  Daoncin. Momited
Satrd

Figura 1.
Mapas jerdrquicos de la categoria |

Fuente: elaboracion propia.

Aunque todos los agentes externos emplean el LINF como principal
recurso, la mayoria de los agentes internos entrevistados afirman utilizarlo
de forma esporadica otorgando mayor presencia al

“[...] en algunas ocasiones he recurrido a los LINF para ampliar infor-
macion de algdn contenido del 11”7 (DT_5°p).

“Otro material es el LNF, pero lejos de la formacién que hemos
recibido no lo he usado mucho” (b1_2°ep).

Ademas, los libros utilizados en su trayectoria profesional (P2) no
responden a los criterios de calidad que proponen autores como Ruth
(2009) o Garralén (2013) llegando a confundir, entre los titulos senalados,
libros de ficcién con libros de no ficcion.

of 2. Determinar los beneficios y las limitaciones que los participantes
otorgan al LINF

Tras preguntar a los sujetos participantes sobre los beneficios y las
limitaciones que encuentran en el uso de LINF (P3), sus respuestas hicie-
ron posible identificar la segunda vy tercera categoria de andlisis, alli se
obtuvo una mayor cobertura de informacién en beneficios (49 %) que en
limitaciones (17 %) (Véase figura 2).
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Figura 2.
Grdfica de cobertura de informacion sobre beneficios y limitaciones del LiINF

Fuente: elaboracion propia.

Categoria 2. Beneficios del LINF

En cuanto a la visién de los participantes sobre los beneficios que encuen-
tran en los LINF, una primera aproximacion se expone en las nubes de
palabras (Véase figura 3).

Agentes internos Agentes externos
%3 = n:onﬁcnmr.nlu interés
T5 geshgpamicnta mas globalizador
g8 metodologia .52 4 5 competencias
- o & informacién £F 52 texto g8
§.3:= curriculares g 3525 3crmco 55y
‘23 contenidos 23 £5=2habitos SE3
5 cmotlva(:lon cducar % 23 mfonnac]o];[ 5 %E
£ atractivo apoyo 2 lingiiisticas_ Gc’lreaSE = g
= global izado , " lexico5 5 5o &
g g Banas 4 = solapes g =2 ° 73
=3 £ EE + actividades
w8 g % g =
Figura 3.

Vision de los beneficios del LiNF de los agentes internos y externos

Fuente: elaboracion propia.

Los agentes internos ponen el foco en las posibilidades que ofrecen
estos libros para generar motivacién en el alumnado al estudiar los con-
tenidos curriculares y desplegar estrategias de bisqueda de informacion.
Sin embargo, para los agentes externos el epicentro esta en el poder que
estos libros tienen para crear habitos lectores, desarrollar la alfabetizacién



informacional y el pensamiento critico y mejorar la comprension lectora.
No obstante, se registran numerosas similitudes en el discurso generado
sobre los beneficios que los agentes atribuyen a estos libros (Véase tabla 4).

Tabla 4.
Similitud en los testimonios de los agentes sobre los beneficios atribuidos al LiNF

Beneficios Testimonios
Calidad del texto e “[..] acercan el conocimiento de la realidad con excelentes ilustra-
ilustracion ciones y textos de reconocida autoria” (o1).

“Son libros muy visuales, con solapas, que plantean retos a los
alumnos a través de preguntas, tienen esquemas, focalizadores de
la informacion” (ip_3).

Curiosidad y “[.] una herramienta sencilla y ludica que atrae y conecta muy
motivacion facilmente con las inquietudes y realidades del alumnado” ().

“[.] ademas de su calidad, estos libros fomentan la curiosidad de
los ninos y las ganas de leer” (p_2).

Trabajo de “[..] estos libros abordan gran cantidad de contenidos curricula-
contenidos res y la forma en que se trabajan ayuda a mejorar el rendimiento
curriculares académico” (DT_I°eP).

“[.] la mayoria de los contenidos curriculares de educacion infantil
y primaria también podemos encontrarlos en l0s LINF” (DI_1).

Promocion de “[..] con estos libros podemos hacer muchas actividades diferentes
actividades de las que estan acostumbrados a hacer en su dia a dia y eso les
globalizadas gusta un monton” (DT_2°ep).

"El LINF se presta al desarrollo de metodologias innovadoras como
el aprendizaje basado en proyectos o el aprendizaje y servicio en
las que hay que buscar informacion sobre un tema concreto” (pi_3).

Fuente: elaboracion propia.

Categoria 3. Limitaciones del LINF

La mayoria de los entrevistados afirma que su elevado precio supone una
gran limitacion del LiNF:

“Son muy caros y resulta complicado dotar adecuadamente una
biblioteca de centro y de aula. Esto dificulta el trabajo” (p1_5°p).

“Es que cada libro puede costar entre 20 y 30 euros, ese dinero lo
tenemos que sacar de los fondos del centro y es muy complicado, si fuesen
mas baratos incluimos muchos mas” (pt_1°ep).

Otros sehalan que no encuentran desventajas en este tipo de libros y
piensan que la problematica esta relacionada con la falta de conocimiento
y formacion que existe sobre estos, dificultando su implementacion en los
centros educativos.
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“Yo he descubierto el potencial del uNF gracias a la formacion rea-
lizada en el cole a través del pic, pero claro ;qué ocurre? que, si no la
hubiésemos tenido, yo seguiria sin utilizarlo y sin saber nada de estos
libros” (DT_4°€p).

“No creo que las limitaciones sean del propio libro sno?, sino mas
bien de la falta de conocimiento que hay sobre ellos, algo que dificulta su
inclusion en las aulas y en las bibliotecas escolares” (pi_2).

or 3. Determinar los beneficios y las limitaciones que los participantes
otorgan al it

Para este objetivo se establecieron la cuarta y quinta categorias de
andlisis. Si bien, al referirnos al LINF, registramos mas beneficios que limita-
ciones, en lo que respecta al 11 (P4) obtenemos una frecuencia de cobertura
de informacion mucho mayor en limitaciones (63 %) que en beneficios
(18 %) (Véase figura 4).

Frecuencias beneficios y limitaciones LT

Porcentafe de cobertura

Limitackones

Codigo

Figura 4.
Grdfica de cobertura de informacion sobre beneficios y limitaciones del .t

Fuente: elaboracion propia.

Categoria 4. Beneficios del 1

Todos los participantes coinciden afirmando que el mayor beneficio del i
es facilitar y guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este se concibe
como una herramienta que favorece el trabajo del profesorado debido a
que se establecen todos los contenidos jerarquizados y secuenciados,
acompafiados de numerosas actividades para facilitar la consecucion de
los objetivos propuestos en el curriculo.



“[...] el principal beneficio de los LT es que en ellos se encuentran
todos los contenidos recogidos en el curriculo” (bT_3°p).

“Es verdad que los 17 facilitan la labor del dia a dia, porque es asi
como funciona la dindmica del aula. Es un libro que ya esta adaptado a
los objetivos, criterios y a la legislacion vigente” (DT_2°p).

Por estos motivos, dos agentes internos al centro establecen que el T,
ademas, puede ser un recurso idéneo para docentes noveles:

“[...] para docentes que acaban de incorporarse a un centro educativo
puede ser una herramienta de inicio, pero luego deben ir dejandolo y no
acomodarse, cualquier otro material es mucho mas enriquecedor para el
alumnado” (D).

“Para empezar estd muy bien el 1T y cuando no tienes experiencia te
ayuda a seguir la dindmica de las clases” (DT_4°¢p).

Categoria 5. Limitaciones del 1

Aunque el L es el material didactico mas utilizado por los agentes internos,
son muchas las limitaciones que estos perciben en su uso, como manifies-
tan los agentes externos. Una vision global de las limitaciones se muestra
en las nubes de palabras reflejadas en la figura 5.

Agentes internos Agentes externos
) £entusiasmo
22T o .é =E curiosidad
2 é 272 motivacion Mo a&géﬁ%lgxmes’on
25 8 g falta ilustracion ERS
Z £ Raprendizaje & falta @
3z R g
- homogeneidad 3 § 2 cahdadt: : z
g5£ T=atractivo L.
3 giemanaarizar 2 g < contenidos "
] E'g mg umnos impedimento
3% z 85 %o homogeneidad
Z2E 3 5 oE
82 é |
gE S

Figura 5.
Vision de las limitaciones del (T de los agentes internos y externos

Fuente: elaboracion propia.

Los agentes internos reiteran la homogeneidad que promueve el uso de Lt
en las escuelas y las limitaciones que presentan para atender a la diversi-
dad. En cambio, los agentes externos sitian el foco en la falta de calidad
de los textos y las ilustraciones, ademds de las repercusiones negativas
que esto genera para promover la motivacién del alumnado. No obstante,
ambos agentes coinciden en senalar varias limitaciones (Véase tabla 5).
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Tabla 5.
Similitud en los testimonios de los agentes sobre las limitaciones atribuidas al .t

Limitaciones Testimonios
Favorecer la "Encuentro pocos beneficios en los LT, ya que plantean la
homogeneidad homogeneidad de la informacion para todo el alumnado. Estandariza
excesivamente los aprendizajes y no atienden a la diversidad
(DT_4°eP).

“[.] es que, claro, no estan para nada contextualizados al alumnado ni
a sus necesidades, ni a sus caracteristicas, ni a las caracteristicas del
centro” (pI_3).

Promocion de “Todo el alumnado haciendo lo mismo, con la misma referencia. La
una metodologia  docencia se realiza de manera expositiva” (DT_I°er).
tradicional

"Al final lo que se hace es todos con sus libros en silencio, haciendo
las actividades que aparecen y escuchando las explicaciones de los
docentes” (pI_2).

Ausencia de “Son poco atractivos visualmente, a veces la informacion no
calidad esta bien organizada e incluso algunos ejercicios ni N0sotros los
comprendemos de lo mal que estan expresados” ().

“[.] creo gue los LT estan muy alejados del mundo de los ninos. Son
poCo atractivos, a veces podemos encontrar errores ortograficos,
textos mal expresados, actividades que se proponen sin ningun
sentido” (i_l).

Fuente: elaboracion propia.

or 4. Conocer las creencias y percepciones de los participantes sobre
el uso del 1INF como alternativa al 1.

Este objetivo perseguia conocer la opinién de los participantes sobre

el uso de LNF como alternativa al 11 (P5). En esta basqueda fue posible
identificar la sexta, séptima y octava categoria de andlisis.

Categoria 6. Posicionamiento sobre el LINF como alternativa
alwur

Todos los participantes manifiestan acuerdo con esta posibilidad y expresan
los beneficios y limitaciones otorgados a cada tipo de libro:

“En mi centro estamos convencidos que es la mejor alternativa que
existe al 11”7 (DT_4°cp).

“Estoy totalmente de acuerdo, los LINF se ajustan a lo que hoy demanda
nuestra sociedad donde las imagenes juegan un papel primordial, los Lt
no” ().

Ademas, consideran que el uso del LiNF ayudaria a modificar la dina-
mica de aula tradicional que acompana al 17

“[...] cambiarian por completo los modos de ensefar y aprender que
usamos con frecuencia en la escuela” (pi).



“Si utilizaramos mas LINF en lugar de tantos 1T podriamos desarrollar
metodologias mas acordes con la atencion a la diversidad, promover el
contacto fisico, el intercambio, el compartir experiencias [...]” (DT_3°kp).

Sin embargo, la mitad de los agentes internos anaden, en su posi-
cionamiento a favor, la posibilidad de no dejar de utilizar los 1Ty que
estos jueguen un segundo plano como guia para abordar los contenidos
curriculares y libro de consulta para el alumnado:

“El LNF es la mejor alternativa, pero también tiene cabida en el aula
el 1T, porque es una herramienta mas que sirve al alumno para recabar
informacién, poder releer contenidos vistos [...1” (DT_5°p).

En el lado opuesto se sitdan los agentes externos que no contemplan
el LT como opcién secundaria y afirman tajantemente su deseo de acabar
con este, siempre que la institucion se lo permita:

“Los LINF deberian utilizarse para trabajar los contenidos curriculares,
hay en el mercado editorial libros que abordan todos los temas que nos
exige el curriculo, si tuviésemos mds autonomia pedagégica, no utilizaria
los ut” (DI_3).

“Junto con otros materiales didacticos, los LINF formarian parte de mi
material de trabajo, no necesito el 17" (DI_2).

Categoria 7. Dificultades para sustituir el Lt por el LINF

Independientemente del posicionamiento a favor de todos los participantes,
estos consideran muy dificil que el LnF llegue a sustituir al 1t en los centros
educativos. Entre sus testimonios aparecen diversas razones que justifican
esta percepcion generalizada y muchas de las dificultades detectadas estan
relacionadas con la comodidad que supone para un docente usar el Ty el
escaso interés por mejorar su practica educativa, arraigada a una cultura
profesional que en muchas ocasiones es dificil transformar:

“Creo que es dificil eliminar el 1T de la escuela, es el material mas
utilizado y el mas facil de trabajar” (pi_2).

“Queda un largo camino por recorrer para que los 1T dejen de ser el
basamento de la actividad escolar, la cultura organizativa de la mayoria
de los centros de nuestro pais, la cultura profesional, es dificilmente modi-
ficable estando tan instalada” (pi_1).

En relacion con lo anterior, inciden en que la falta de formacion para
dinamizar los LINF, los criterios para su seleccion y el disefo de actividades,
supone un esfuerzo abismal, ademas de tiempo y coordinacién docente:
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“El uNF como alternativa al 1T es mas dificil, se puede utilizar, pero
hay que buscar los libros, qué criterios, qué objetivos pretende conseguir,
desarrollar actividades, hay que hacer un gran esfuerzo y un trabajo de
campo para el que necesitamos formacién” (DT_2°p).

“Los maestros no estan formados para su uso y supone un gran esfuerzo
de preparacion de clases frente a los 1T que lo dan todo hecho” (pi).

Ademas, como se indico en la tercera categoria, muchos de los parti-
cipantes piensan que el elevado precio de los LINF supone un inconveniente
para su incorporacién a los centros educativos:

“Resulta dificil conseguir una biblioteca de aula en la que se puedan
incluir estos libros porque los recursos econémicos de los centros son
insuficientes y siempre se destina mds dinero a otros recursos” (pi_3).

“Pienso que, aunque es posible, es utépico. Faltan recursos econé-
micos, por eso no creo que los LINF puedan convertirse en una alternativa
real” (oi).

Tras los testimonios, se muestra el mapa jerdrquico de esta categoria
donde se ordenan los codigos seglin su frecuencia (Véase figura 6).

Trabajo Recursos econdmicos Coordinacién Comodidad
Esfuerzo
Formacion Tiempa Gratitu... Dotaci
Cultura profesional
Oferta editorial
Figura 6.

Mapa jerarquico de la categoria 7

Fuente: elaboracion propia.

Categoria 8. Propuestas para convertir el LINF en alternativa
alwur

La mayoria de los entrevistados buscaron propuestas viables para convertir
el LNF en alternativa al 11, en cambio, casi todos hablan del LiNF como
complemento al tt.



“Lo mejor es ir introduciéndolo poco a poco como un material mas
para complementar al tt, asi si se producird el cambio, porque los maestros
prefieren dar pequenos pasos, pero con firmeza” (pi).

A esta circunstancia afiaden la necesidad de pasar por un proceso
formativo basado en la practica como referencia con el apoyo que ofrecen
los planes y programas de innovacién educativa, como el pic (Fabregat,
2019):

“Nosotros en nuestro centro ahora podemos utilizar los LINF para
completar las unidades didacticas de los 11, pero porque hemos contado
con el apoyo del pLc, que ha sido una grata experiencia y hemos trabajado
mano a mano toda la comunidad educativa, el asesor y la universidad”
(DT_6°EP).

Coinciden en afirmar que la oportunidad de trabajar en coordinacion
escuela y universidad o en palabras de Zeichner (2010) y Romero-Oliva
(2022), trabajar desde el tercer espacio, facilita el trabajo con vNF:

“La clave para conseguirlo es la creacion del tercer espacio que hemos
vivido con esta experiencia, esa fusion entre los conocimientos practicos de
los docentes con el conocimiento tedrico que aportamos los investigadores,
trabajar colaborativamente, compartir tareas y esfuerzos” (pi_1).

Otras propuestas se vinculan a la creacién de un proyecto lector que
permita articular a través de una cartografia de LiNF las diferentes materias
y secuencias didacticas que se trabajan en cada curso escolar:

“[....] teniendo un proyecto lector que contemple ambas opciones [LINF
y 1] y que conecte con los centros de interés que se trabajan durante los
meses escolares” (Jg).

Ademas, para combatir la escasez de recursos econémicos plantean
la necesidad de ampliar el presupuesto anual de la biblioteca del centro
e iniciar un compromiso de colaboracion con la biblioteca publica para
favorecer el préstamo de este tipo de libros.

Los codigos que se sacan en esta categoria se representan en el mapa
jerarquico organizado conforme a la frecuencia de aparicién (Véase
figura 7).
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Cartografia de LINF

Figura 7.
Mapa jerarquico de la categoria 8

Fuente: elaboracion propia.

Conclusiones

Este estudio ha mostrado una vision contrastiva sobre el papel que juega el
LINFy el LT para la ensefianza en ep a partir de las percepciones de docentes
que asumen diferentes roles en el ambito educativo. El analisis de sus
testimonios nos ha permitido dar respuesta a nuestro objetivo principal
y constatar que, si bien se ha identificado una necesidad de cambio en
el empleo de los materiales diddcticos utilizados que deja en mal lugar
al 1Ty favorece al uINF, alin parece que los docentes no disponen de los
suficientes recursos para enfrentar un cambio en su forma de ejercer la
docencia y convertir al LNF en una alternativa al tt.

Precisamente, la mayoria de los participantes han reconocido usar el
LT como principal recurso otorgando al LinF el adjetivo de complemento,
este uso esporadico que hacen de los libros los docentes coincide con
los resultados de estudios precedentes donde se ha concluido el escaso
lugar que estos ocupan en las escuelas de ep (Bar6, 2022; Romero-Oliva
etal., 2021).

En relacién con los beneficios que los participantes perciben en el LiNF
como material didéctico principal, encontramos numerosas similitudes con
los aportados por otros investigadores (Grilli, 2020; Romero-Oliva et al.,
2021; White, 2011). Encuentran en el LinF una fuente de informacion de gran
utilidad para el trabajo diario por el alto grado de motivacion que genera
entre el alumnado para abordar el estudio de los contenidos curriculares,
trabajar la ccL y, en consecuencia, aumentar su rendimiento académico.



Asimismo, las limitaciones, aunque, en menor medida, parecen dificil-
mente corregibles pues son extrinsecas al propio LINF y se asocian a una
problematica muy estudiada en las bibliotecas escolares: el escaso pre-
supuesto para enriquecer sus fondos (Santos-Diaz, 2017); y en el ambito
de los 17, la dotacion econémica que reciben los centros educativos por
el programa de gratuidad de tt donde afloran intereses politicos y econé-
micos (Martinez-Bonafé, 2008). En cuanto a los LT pareciera existir cierta
disonancia entre lo que los docentes piensan y lo que hacen. Pese a las
limitaciones evidenciadas, pensamos, siguiendo a Molina y Alfaro (2019),
que la resistencia al cambio y la cultura de la comodidad es la explicacion
a que los docentes utilicen un material al que no reconocen calidad.

A pesar de considerar al tT como un recurso que facilita su practica
docente y encontrar en el LINF un recurso cuya implementacion requiere de
un sobreesfuerzo para el que creen no estar lo suficientemente preparados,
piensan que este, por sus caracteristicas, podria llegar a ser una alternativa
al 1. Nos situamos frente a un deseo de cambio que ven como utépico
y lejos de la realidad por las dificultades que autores, como Vaillant y
Marcelo (2021), plantean al advertir que, si se propone una ensefianza
muy diferente a la tradicional, es necesario el apoyo de las instituciones y
una formacién permanente que minimice el gran esfuerzo que supone para
los docentes modificar su cultura profesional. Sin embargo, creemos que
el docente actual debe ser coherente con su filosofia educativa adoptando
un papel protagonista en el cambio pedagégico (Vega et al., 2020) apro-
vechando las oportunidades que presenta trabajar desde el tercer espacio
educativo para generar entornos de aprendizaje, reconvertir los roles y
redistribuir esfuerzos (Romero-Oliva, 2022; Zeichner, 2010).

Aunque los resultados de este estudio se suman al de otras investiga-
ciones que analizan materiales didacticos diferentes al (1 y se muestran
poco esperanzadores con su frecuencia de uso (Caamafio et al., 2021;
Mielgo et al., 2022), hallamos en el LNF una alternativa para que el pro-
fesorado innove su metodologia y movilice en el alumnado el empleo de
estrategias que le ayuden a convertirse en sujetos autbnomos procesadores
de informacién (Tabernero et al., 2022). No obstante, somos conscientes de
que los resultados obtenidos no pueden extrapolarse a otros contextos,
sino que cobran sentido en el dmbito de estudio. Sin embargo, nuestros
hallazgos podrian servir de inspiracién para explorar otras realidades y
verificar si se replican o no.

Para que finalmente sea una alternativa realista al LTy sea clave en la
actividad escolar, resulta imprescindible partir de experiencias de inno-
vacion educativa que nazcan desde el deseo de afrontar un cambio de
paradigma de manera paulatina, una realidad indispensable para hacer
frente a los desafios cognitivos y deontoldgicos que demanda la actual
sociedad de la informacion. Consideramos que, como linea prospectiva, es
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necesario continuar la experiencia de innovacién desde una investigacion
evaluativa, con el fin de indagar de manera longitudinal en la cultura
escolar y comprobar si lo que hoy parece un deseo, manana es una rea-
lidad. Unido a esto, seria interesante incluir, en futuras investigaciones,
andlisis cuantitativos, ampliando la muestra de centros investigados. Esto
contribuird a una mejor comprension de la realidad objeto de estudio y
permitira obtener conclusiones generalizables.
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Anexo.
Modelo de consentimiento informado facilitado a los participantes

Titulo del estudio:

El libro ilustrado de no ficciéon como alternativa educativa al libro de texto, sdeseo o
realidad?

Usted ha sido invitado a participar en un estudio de investigacion. Antes de que decida
participar en dicho estudio, por favor, lea este consentimiento cuidadosamente.

Este trabajo persigue analizar el papel que juega el libro ilustrado de no ficcion frente al
libro de texto desde las voces de los participantes en una experiencia de innovacion ba-
sada en la implementacion de libros ilustrados de no ficcién en Educacion Primaria. Mas
concretamente, se trata de conocer la percepcion que tienen agentes internos al centro
—tutores y equipo directivo— y agentes externos a este —investigadores participantes
y asesor del Centro del Profesorado de Jerez de la Frontera— con respecto a la utiliza-
cion de los libros ilustrados de no ficcion en la etapa de Educacion Primaria y su posible
alternativa a los libros de texto. El estudio sera realizado en el marco del proyecto [+D+i
PID2021-1263920B-100 “Lecturas no ficcionales para la integracion de ciudadanas y
ciudadanos criticos en el nuevo ecosistema cultural”, cuya investigadora principal es Rosa
Tabernero Sala, de la Universidad de Zaragoza.

En todo momento se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos y se
mantendra siempre el anonimato en la redaccion del articulo. Si usted se compromete a
colaborar con nosotros, debera participar en una entrevista compuesta por 3 dimensiones
y 15 preguntas que sera grabada. La duracion sera de 30 minutos aproximadamente. Una
vez transcrita la entrevista, se le enviara la transcripcion para comprobar si esta de acuer-
do o si le parece oportuno realizar alguna modificacion. Aun asf, puede decidir abandonar
el estudio en el momento que lo desee.

Consentimiento informado y compromiso:

Yo, como persona involucrada en esta investigacion, acepto de
manera voluntaria gue se me incluya como participante en el trabajo “El libro ilustrado
de no ficcion como alternativa educativa al libro de texto sdeseo o realidad?”, tras haber
conocido y comprendido en su totalidad la informacion e implicaciones de este.

Nombre y firma de los investigadores:

Nombre y firma de la persona que actUa como participante:

Fuente: elaboracion propia.
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