Todos los espacios de la socie-
dad son espacios de socializa-
cion. Ninguno de ellos tiene sen-
tido si no contribuye, de alguna
manera, a producir los sujetos
que se enganchan en las con-
tradicciones sociales y que pro-
ducen, con su participacion, la
continuacion o la transforma-
cién de dichos espacios de so-
cializacién y de dichas contra-
dicciones.

De esta forma, no se trataria de
precisar cuales son las “influen-
cias” de lo social hacia la edu-
caciéon, ni —en una version mas
refinada, mas refractaria a la
experiencia— de mirar las “mu-
tuas influencias”, o sea, descri-
bir también como influye la edu-
cacion en la sociedad. Asi como
Robinson naufraga y en su so-
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ledad lo que hace es repetir su
sociedad (por ejemplo cuando
encuentra a alguien lo esclavi-
za, como su pais lo hacia por
aquel entonces), asi la educa-
cion es la sociedad, en su seno
ocurre la sociedad, con sus ten-
siones y sus problemas propios.
¢, Cémo podriamos decir “socie-
dad”, sin estar diciendo al mis-
mo tiempo “educaciéon”’?

Cuando los educadores nos re-
ferimos a la familia como espa-
cio de socializacion, algunas ve-
ces lo hacemos para mostrar
como una estructura familiar es-
pecifica “determina” unas for-
mas de estar luego en la escue-
la. Por un lado, las investigacio-
nes al respecto han logrado
traer a cuento el hecho de que
la diferencia familiar implica di-

ferentes desempefios en la es-
cuela y que, por lo tanto, las di-
versas competencias de los
estudiantes no dependen sola-
mente de un dispositivo cognitivo
individual, acaso natural, sino
que hay una dinamica social
que es fundamental. Pero, por
otro lado, quiza la mirada sobre
la familia se haya pensado en
relacion con la idea de los ori-
genes: mientras mas atras bus-
quemos, mas facil va a ser en-
contrar las causas actuales vy,
en consecuencia, las solucio-
nes. No obstante, ¢acaso la fa-
milia estaba antes que la edu-

cacion? No podemos suponer

un origen en lo social (un huevo
o una gallina); las formas como
la familia influye para que los
desempenos de los estudiantes
estén caracterizados de cierta
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manera, ya es un efecto de lo
social; es decir, también es un
efecto de la educacion. Que un
nifio tenga o no un espacio de-
dicado para hacer sus “traba-
jos” de pintura, picado, plastilina,
etc., aun antes de ir a la escue-
la, es una decision que toman
las personas que estan a su
lado, porque tienen una posicion
frente a la escuela, y esa deci-
sion resulta teniendo relevancia
para el desempefio del nifio.

Ahora, la posicion frente a la es-
cuela no viene solamente de
una autonomia del sujeto; viene
de una participacion en el com-
plejo social, participacion que no
es igual para todos.

Si estas consideraciones tuvie-
ran alguna validez, habria que
reconocer que todos los esfuer-
zos por conocer la educacion,
en primera instancia, introducen
nuevas cosas en su objeto de
estudio y, por lo tanto, lo cono-
cido ya forma parte también del
esfuerzo por conocerlo. En cuyo
€aso no es que la investigacion
educativa haya descrito la edu-
cacion, sino que, en la medida
de lo posible, ha transformado
(en cualquier sentido, aqui no se
trata de hablar de “mejoramien-
to”) la educacion y ha produci-
do formas de relacionarse con
ella: después de estudiar a
Piaget, un maestro no solo pre-
tende entender de una manera
particular el proceso de conoci-
miento en el nifio, sino que ac-
tda y vive su trabajo de manera
distinta.

Pero, en segunda instancia, los
esfuerzos por conocer la edu-

cacion forman parte de esa red
social en la que es muy dificil
poner limites. En la considera-
cién anterior, parecia que la edu-
cacién tuviera una esencia inde-
pendiente del suceder social,
pero, jacaso hemos recortado
los fendmenos sociales por los
mismos bordes para llamarlos
de la misma manera en todas
las épocas? Asi como la fisica
era parte de lafilosofia en la épo-
ca de Newton y hoy ya no se la
considera asi, los limites y las
relaciones que se le reconocen
a la educacion han cambiado; y
en este cambio todo influye, por
supuesto de manera diversa. La
investigacion sobre la educacion
no es que haya agregado obje-
tos y posiciones (sutil diferencia)
a la educacion, sino que ha in-
tervenido en el proceso mismo
de hacerla existir (lo que inclu-
ye, por ejemplo, esas agrega-
ciones).

Es en un contexto como éste en
el que los articulos en el presen-
te numero de Pedagogia y
saberes establecen un hilo con-
ductor: la reflexién sobre los es-
tilos educativos y la socializa-
cién, sobre lo que ha sido un pro-
grama de formacion de educa-
dores en la Facultad de Educa-
cion de la UPN, sobre los perfi-
les de profesor que se derivan
de las teorias pedagdgicas, so-
bre los limites y las propuestas
de las disciplinas que circulan
en lo educativo, sobre lo que se
juega cuando hablamos de for-
mar en investigacion.

El consolidado no esta hecho,
es tarea de nuestros lectores.
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