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Resumen

En el presente texto se expone una reflexion acerca de la relacion entre la problematica de la subjetividad, la comu-
nicacion y sus implicaciones en la educacion, sustentando que la subjetividad es una clave fundamental para la com-
prensién de los grandes problemas contemporéneos de la comunicacion, la educacion y la cultura, que ella tiene un
valor cuando se piensa en relacion con otros aspectos de la vida cultural. En un primer momento se plantean algunas
considéraciones de la subjetividad a partir de algunos textos de Foucault. En un segundo punto se problematiza la
cuestion del lenguaje y la subjetividad y, finalmente, se aborda el aspecto de la comunicacion y su estrecha relacién
con la subjetividad desde la perspectiva de Merleau-Ponty y los aportes de Jesus Martin-Barbero.
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SUBJECTIVITITY, COMMUNICATION AND EDUCATION

Abstract

In this paper a reflection on the relationship between subjectivity and communication, and its educational implications is
presented. It is stated that subjectivity is the fundamental key to the understanding of the main contemporary problems
related to communication, education and culture and that subjectivity becomes important when it is thought in relation
to other aspects of the cultural world. First, some considerations on subjectivity are stated based on some Foucault’s
writings. Secondly, the issue of language and subjectivity is presented in a critical way. And finally, the topic of commu-
nication and its close relationship to subjectivity is considered from Merleau-Ponty and Martin Barbero's points of view.
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1. PRESENTACION

Es indudable que el problema de la
subjetividad se convirtié en un asun-
to fundamental para comprender los
complicados mecanismos que mueven
la modernidad. En nuestra época, las
complejidades de la educacién, la cul-
tura y la politica, entre otros factores de
la modernidad, son dificiles de estudiar y
comprender aislados de la subjetividad.
Pensar la subjetividad, por si misma,
encerrada en un discurso endoégeno
de cierta filosofia trascendental, por su-
puesto que de poco o nada nos sirve
para entender nuestro tiempo, cargado
de cambios en las sensibilidades, en las
identidades y en los modos de ser y estar.

De alli que los espacios académicos
dedicados a la educacién y la pedago-
gia, sean una posibilidad para construir
fundamentos conceptuales que nos ayu-
den a pensar estos saberes y practicas.

En el marco de las consideraciones an-
teriores, el texto que aqui se presenta
pretende articular, de manera general,
algunos de los puntos hemos venidos
trabajando en una linea de reflexion e
investigacion sobre educacion y subje-
tividad, a partir de textos de Foucault
vy Merleau-Ponty, lo mismo que de los
aportes de los profesores Leonor Arfuch
y Jesus Martin-Barbero.

2. ASPECTOS GENERALES
DE LA HERMENEUTICA DEL
SUJETO

Pensar los problemas que implican una
hermenéutica del sujeto en la perspec-
tiva de Michel Foucault y extraer de ello
algunos elementos para la comprensién
del presente y su relacion con la culturay
la educacion nos lleva, indudablemente,
a ubicar esta cuestion en un marco mas
general de los propésitos de su pen-
samiento, esto es, la pregunta por las
condiciones de posibilidad de determi-
nadas experiencias intentando mostrar
cuando, por qué y en qué circunstancias
aparecieron. En sus respuestas a los an-
teriores interrogantes Foucault analiza
como las experiencias, las practicas y
los discursos sobre muchos fenomenos
sociales y morales que son asumidos
y consideramos como normales, son
verdaderos inventos de la modernidad,
construidos a partir de las relaciones en-
tre el sabery el poder que los han hecho
posibles. Se puede decir, entonces, que
es a partir de la anterior preocupacion
que se propone mostrar el origen del
presente y la posibilidad de un pensar
de olro modo.

Un presente que marca lo que somos,
decimos y hacemos y que en cuanto tal
tiene su historia que Foucault rastrea
cuidadosamente produciendo unos

resultados que nos ayudan a compren-
derlo en su complejidad armando y
desarmando lo aparentemente indesar-
mable y reificado. Desde este horizonte
del problema se puede decir, entonces,
que lo que Foucault se propone plasmar
no es tanto aquello que nos impide ser
lo que somos si no, mas bien, mostrar
aquellos mecanismos que han posibilita-
do que seamos lo que somos. De alli que
el problema del sujeto sea fundamental
puesto que lo que se busca es analizar
los diversos modos de sujecion alos que
nos vemos sometidos por medio de cier-
tos discursos y practicas desplegados
en unas determinadas relaciones entre
el sabery poder. Pero hay que decir que
en el fondo de todo ello la preocupacion
central de Foucault es el problema de la
libertad. Su ontologia del presente pue-
de entenderse como un intento de "crea-
cion de libertad™. “En fin, el problema de
lalibertad concierne a lo que somos, alo
que hacemos y a como nos percibimos,
tiene que ver directamente con nuestros
comportamientos y sentimientos, lo que
explica que Foulcault haya centrado los
esfuerzos de los ultimos afios de su vida

Esta nocién de Foucault se encuentra
expresa en su texto de 1983, un afio
antes de muerte,"Qué es lailustracion?".
Con ella se refiere a “... una forma de
filosofia que desde Hegel a la Escuela
de Frankfourt, pasando por Niestzche y
Max Weber, ha fundado una forma de
reflexién en la que intento trabajar”, Mi-
chel Foucault, “;Qué es la ilustracion?”
en Saber y Verdad, Buenos Aires, La
Piqueta, 1991, p. 207. Esta forma de
filosofia no acepta que la realidad se
encuentre atravesada por el principio de
identidad, de que detras de aquello que
se nos presenta multiforme, variado, en
continuo cambio, se pueda, por medio
de una misteriosa operacion del intelec-
to, hallar una esencia que permanezca
idéntica consigo misma en medio de
este permanente devenir, y en la cual
se encuentra, como escondido secreto
inscrito en ella que solo algunos ilumi-
nados podran acceder, el fin dltimo, el
destino supremo, la realizacion plena, la
norma determinante y juzgante. Lo que
existe en realidad es esto: "una miriada
de sucesos entrecruzados”, lo que hay
es interseccion de acontecimientos, de
intereses, de poderes, de historias, esto
es el presente.
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en elaborar una ontologia historica de
nosotros mismos en relacion con la ética
a través de la cual nos constituimos en
agentes morales”.?

Pues bien, bajo esos propositos pueden
asumirse los textos de poco antes de su
muerte Tecnologla del yo, Herméutica
del sujeto y El sujeto y poder, y las ideas
que sobre este tema expresd en varias
entrevistas y articulos sueltos.

Con el propdsito de estudiar como el
hombre desarrolla un saber sobre si
mismo, para examinar histéricamente
lo que la modernidad denominé suje-
to, Foucault se formula una pregunta;
Jde que forma han requerido algunas
prohibiciones el precio de ciertos cono-
cimientos de si mismo? ;Qué es lo que
uno debe ser capaz de saber sobre si
para desear renunciar a algo? Para res-
ponderse esta cuestion establece cuatro
tecnologias: de produccion, de sistemas
de signos, de poder y del yo. Es la rela-
cion de estas dos Gltimas las que mas
ocupan su atencién, de las cuales dice,
“permiten a los individuos efectuar por
cuenta propia o con ayuda de otros,
cierto nimero de operaciones sobre su
cuerpo y su alma o sobre otras formas
de ser obteniendo asi una transforma-
cién de si mismo con el fin de alcanzar
cierto estado de felicidad, pureza, sabi-
duria o inmortalidad” (FoucauLt, 1990:
48). Es la historia del modo en que los
individuos actiian sobre si mismos, lo
que Foucault llama la tecnologia del yo
y para su estudio procede haciendo un
trazado de la hermenéutica del sujeto
en la filosofia grecolatina y en la espi-
ritualidad cristiana de final del imperio
para lo cual se basa no sdlo en la teoria
sino también en las practicas operadas
entorno del cuidado y la preocupacion
de si, aspecto fundamental de la cultura
griega para la vida practica en la ciudad.

Sin embargo la tradicion que nos llegd
de los griegos nos muestra la maxima
socratica condcete a ti mismo como el

Estas son algunas de las consideracio-
nes que expone Fernando Alvarez- Uria
en el prélogo de Hermenéutica del suje-
to, Michel Foucault, La Plata, Argentina,
Altamira, 1996. p. 8-9

principio moral mas importante y no el
cuidarse a si mismo. ¢Por qué ocurrid
esto? A pesar de que ellos estaban aso-
ciados, al parecer fue la urgencia del
ultimo lo que llevoé a poner en practica
al primero. Foucault ilustra esta cuestion
echando mano de algunos textos de
Platon, en particular al del Alcibiades?,
un dialogo de juventud, en el que se su-
braya el valor de ocuparse de si mismo
y de |la ensefianza de ello por medio de
una techné. Con la palabra fechné Pla-
ton, pero también en Aristételes, hace
referencia a toda profesion practica
basada en determinados conocimientos
especiales, entre ellos la retérica, y la
medicina, dos practicas que llaman la
atencion de Foucault. En los didlogos
socréaticos la techné aparece también
como el modelo decisivo para la aspira-
cion al saber de Socrates que es en Ul-
tima instancia un objetivo practico, esto
es, el arte politico. “Puede ocurrir —dice
Werner Jaeger en su Paideia- , segun
el contexto, que en Platén aparezca
la palabra episteme en vez de fechné,
cuando se trata de destacar el hecho de
que de este arte politico tiene como base
un verdadero saber’( Jaecer, 1985: 515)

En la perspectiva del cristianismo,
Foucault presenta como ejemplo la
version de Gregorio de Niceno quién
plantea el problema del ocuparse de
mismo pero en sentido de la privaci-
dad. “... uno renuncia al mundo y al
matrimonio y se despega a si mismo de
la carne y, con virginidad de espiritu y
de cuerpo recobra la inmortalidad de la
cual ha sido privado” (FoucauLt, 1990:

Alcibiades aparece quizas mas que
ningln otro personaje en los didlogos
de Platén, si se incluyen los dialogos
Alcibfades |y Alcibiades II, que algunos
estudiosos alegan Platon nunca escri-
big. Sabemos bastante de Alcibiades,
cuya vida refleja la tragedia de Atenas,
por |las obras de Platén, Tucidides y
Plutarco. Al parecer Alcibiades tuvo
contacto directo con los sofistas parti-
cularmente con Protagoras y Gorgias.
Joven, ambicioso, apuesto y de buena
familia, (se crié en la casa de Pericles)
a Socrates le parecid prometedor y se
esforzd en su educacion. Pero al final,
perdid la batalla por Alcibiades ante
Gorgias.

52). De este modo, tanto el ascetismo
cristiano como la filosofia antigua, con
sus variaciones, se coloca bajo el signo
del cuidado de si. Foulcault nos muestra
como el renunciar a si mismo era guiado
por el precepto moral de conocernos a
si mismo. Por lo tanto, para la mirada
cristiana, el cuidarnos a nosotros mismo
conduciria, con seguridad, a la inmor-
talidad. A partir de lo anterior Foucault
afirma: “Hemos heredado la tradicion
de moralidad cristiana que convierte la
renuncia de si mismo en principio de
salvacion” (FoucauLt, 1 990: 54).

En el mundo grecorromano el conoci-
miento de si se presentaba como con-
secuencia de la preocupacion por si,
mientras que en el mundo moderno el
conocimiento de si constituye el principio
fundamental. Foucault centra su aten-
cidn en tres aspectos: 1) la preocupacion
de siy la preocupacion por la vida publi-
ca, 2) larelacion entre el preocuparse de
si y laeducacion defectuosa y 3) la rela-
cién entre el preocuparse de si mismoy
el conocerse a si mismo. A Foucault le
interesan los dos primeros problemas y
los aborda planteando como los griegos
sustituyeron un modelo médico por un
modelo pedagogico que envuelve al
primero con una caracteristica: se trata
de un cuidado permanente de si y en
lo que el objetivo ya no es prepararse
para la vida adulta o para otra vida, sino
para cierta realizaciéon completa de la
vida. De este modo el preocupate de i
mismo quedo absorbido en el condcete
a ti mismo.
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Ahora bien, si el hecho de estar preocu-
pado de sl en los periodos historicos ya
sefialados no implicaba una prepara-
cion para la vida politica es porque esta
preparacion se ha convertido ya en un
principio universal. "Uno debe abando-
nar |a politica para ocuparse mejor de si
mismo” es el consejo que le da Socrates
al joven Alcibiades y precisamente este
es uno de los aspectos tratados en el
Alcibiades. Como ejemplo de compor-
tamiento modelo, la preocupacion de si
no es solo obligatoria para la gente joven
interesada en su educacion, se trata de
una manera de vivir para todos y para
toda la vida.

En su estudio Foulcault encuentra que
tanto en la filosofia helenistica y cuatro
siglos después en Séneca, Epicteto y
Plutarco, aparecen los mismo temas
pero con soluciones diferentes. Con
este recurso a los griegos y al cristia-
nismo Foucault traza una genealogia
del problema del yo, del sujeto, de como
se establecen las relaciones entre el
uno mismo y los otros, y partir de alli
analiza como se instituyen ciertas re-
laciones de poder alrededor del saber
organizado bajo determinados modos
de racionalidad.

Vale resaltar la idea con la que Foucault
concluye el texto sobre la Tecnologia del
yo: “A lo largo de todo el cristianismo
existe una correlacion entre la revelacion
del yo, dramatica o verbalmente, y la
renuncia al yo. Al estudiar estas dos téc-
nicas, mi hipotesis es que la segunda, la
verbalizacién, se vuelve mas importante.
Desde el siglo XVIII hasta el presente,
las técnicas de verbalizacion han sido
reinsertadas en un contexto diferente
por las llamadas ciencias humanas para

ser utilizadas sin que haya renuncia al
yo, pero para constituir positivamente
un nuevo yo. Utilizar estas técnicas sin
renunciar a si mismo supone un cambio
decisivo” (FoucauLt, 1990: 94).

Una de las lecturas de las tecnologias
del yo que pretende poner |as ideas de
Foucault en relacion con las practicas
pedagdgicas es la que presenta el es-
pafol Jorge Larrosa.* Para este autor,
es en dichas practicas en las que se
construye y modifica la experiencia que
los individuos tienen de si mismos. Se
trata entonces de sequir en la linea de
una “"ontologia histérica de nosotros
mismos, justamente a través del estudio
de los mecanismos que transforman a
los seres humanos en sujetos” (LarRrosA,
1995: 262). Siguiendo de cerca una lec-
tura antropolégica de Foucault, el trabajo
de Larrosa se propone “cuestionar las
inercias teoricas...no porque implique
una teoria distinta de lo que es la perso-
na humana como sujeto, como capaz de
ciertas relaciones reflexivas hacia si mis-
ma, si porque muestra cémo la persona
humana se fabrica en el interior aparatos
(pedagogicos, terapéuticos, ...) de sub-
jetivacién” (Larrosa, 1995: 262).

El interés por las practicas pedagogi-
cas radica, entonces, en su caracter
particular en tanto que ellas constituyen
verdaderas mediaciones en las que los
sujetos construyen y modifican sus ex-
periencias de si mismos mediante las
multiples y conflictivas relaciones con
los otros y en general con el entorno
mundano en el que tienen lugar nues-
tras acciones. Ahora bien, si la "expe-
riencia de si" es un complejo proceso
de entrecruzamiento cultural e historico
entre dominios de saber, modos de
normatividad y formas de subjetividad,
entonces cobra gran importancia pres-
tar atencion a los discursos, las normas
y los dispositivos pedagogicos que se
desencadenan en el espacio escolar
puesto que es alli donde se construye
la subjetividad. Pensar pues, la subijeti-

Al respecto ver el texto de este autor
“Tecnologias del yo y educacion”, en
Escuela, poder y subjetivacion, Larrosa,
Jorge (Editor). Madrid, La Piqueta, 1995,
pp.257-329.

vidad, su praceso de produccion interna
y sus manifestaciones externas, esto es,
las préacticas culturales, implica pensarla
educacién, sus modelos discursivos en
torno a nuestra relacion con el conoci-
miento, su produccion, circulacion y usos
sociales como también atender al poder
que subyace en todas estas relaciones.

3. SUBJETIVIDAD Y LENGUAJE

Empatando con la idea arriba sefialada
se podria decir, sin duda, que uno de
los campos que ha aportado elementos
para el desarrollo y mejor comprension
de los fendmenos relativos a la subjeti-
vidad y a su relacion con la educacion
y la pedagogia, tanto en lo te6rico como
en la practica investigativa, ha sido el
gue tiene que ver con el pensamiento y
los estudios del lenguaje, el analisis del
discurso y el sentido. Esta articulacion
ha permitido poner a dialogar las disci-
plinas y los autores frente a los desafios
de los temas y los problemas contem-
poraneos. En este camino hay que re-
saltar la importancia de la perspectiva
no representacionista del lenguaje que
pone el acento en su dimension practica,
esto es, en la relacion hombre-mundo
mediada por el sentido y en donde se
subraya el valor relacional del lenguaje.

El lenguaje se asume, entonces, mas
alla de un reflejo del mundo (empirismo)
o de un reflejo de las ideas (idealismo).
En este punto ha sido clave el aporte de
la teoria de la enunciacién, de la que es
pionero el francés E. Benveniste,” quién
empieza a llamar la atencion sobre la
importancia del habla (discurso) y de
sus usos, desde la perspectiva de su
enunciacion, que es el lugar social en
donde se pone en juego el lenguaje. Es
importante sefialar el valor del lenguaje,
del discurso, en las relaciones intersub-
jetivas, que son las que le dan peso
social al aqui y al ahora, al espacio y al
tiempo en los que actuan los sujetos.
Antes del desencadenamiento de los
acontecimientos discursivos, el lenguaje
no es mas que una posibilidad. De esto

5 Ver de este autor su libro ya clasico
Problemas de lingdistica general, ( dos
tomos) México, Siglo XXI, 1980

22

Pedagogia y Saberes N.° 29 2008



se desprende que son los usos los que
le dan sentido social al lenguaje y a su
vez este se asume como la materiali-
zacion y objetivacion del sentido de las
acciones del hombre. En la medida en
que el hombre en su vida cotidiana usa
el lenguaje, es decir, se afirma como
sujeto con sus gestos, sus silencios,
va construyendo, al tiempo, su mundo,
su propia subjetividad y revelando el
sentido del yo.

Como se puede observar, estos elemen-
tos ayudan a la comprensién de los fe-
némenos educativos en tanto que estos
estan atravesados por el sentido que
despliega la practica discursiva. Pero,
desde la perspectiva de la enunciacién,
;qué elementos repercuten en la com-
prension de la subjetividad? Se podrian
sefialar, entre otros, los de enunciador y
destinatario puesto que ellos establecen
una relacion, directa o indirecta, en unos
espacios-tiempos relativos alrededor del
mundo como referencia Ultima comparti-
da. En el fondo de esta perspectiva, en-
tonces, esta la subjetividad, los modos
de ser y de sentir que cobran sentido y
actualidad, esto es, temporalidad, en el
hablar cotidiano. Puede pensarse aqui
en la idea heideggeriana, de que el len-
guaje es la casa del ser. Justo porque
el lenguaje es el mundo que envuelve
el pensar y el hacer es que aparece
como elemento constitutivo del ser del
sujeto. Es en los actos enunciativos en
donde se abre la posibilidad de ubica-
cién espacio-temporal y existencial del
sujeto en su mundo social, del ser en el
mundo que se enuncia para expresar su
subjetividad y con ello un aqui y un aho-
ra, lo que fundamenta la capacidad del
hombre para constituirse como sujeto.

Segun Benveniste, la subjetividad se
instaura en el lenguaje, o que se expre-
sa en la enunciacion: es yo quién dice
yo. Siendo asi, como no pensar hoy en
el papel que juegan las nuevas tecnolo-
gias en la acelerada reconfiguracion de
los modos de comunicacion, de narrar
nuestras subjetividades (electronicas y
visuales lo gue hace que emergen nue-
vos estilos en los usos del lenguaje que,
muchas veces no pasan del lamento del
purismo académico) y en las maneras
de replantear los espacios y los tiempos

en los que, también de modo acelera-
do, se tejen las relaciones sociales en
nuestro tiempo. Todo eslo ultimo afecta
las identidades de los sujetos puesto
que estan cambiando lo modos de sentir
y percibir el entorno, de agruparse, de
asumir su condicion de género o sus
caracteristicas étareas.

A partir del reconocimiento de lo ante-
rior la investigadora argentina Leonor
Arfuch, ha abierto una linea de trabajo
inspirada en los aportes de Baijtin, sobre
la naturaleza social y dialdgica del len-
guaje, que se propone dar cuenta de esa
“tonalidad particular de la subjetividad
contemporanea” indagando acerca de
los espacios biograficos, usando para
ello las narraciones vivénciales ( narra-
tivas del yo) y relatos de vida, articulan-
do géneros discursivos clasicos, como
la biografia y algunos productos de la
cultura mediatica, privilegiando en todo
ello la hibridacion mas que la pureza y la
singularidad. Se trata de una apuesta a
pensar la complejidad de la subjetividad
contemporanea desde la heterogenei-
dad y laintertextualidad de los discursos
en una perspectiva dialbgica y pragmati-
ca del lenguaje (ArrucH, 2002).

Ahora bien, si aceptamos que la com-
prension de la subjetividad, esto es, los
modos de sentir y de pensar, la memo-
ria inscrita en un cuerpo, es clave para
pensar la educacion y para orientar las
practicas pedagdgicas, entonces, las
anteriores consideraciones abren un va-
lioso espacio de reflexion, por ejemplo,
en lo relativo al campo de la politica, de
la cultura, de la ciencia o del arte, en
especial en lo que tiene que ver con la
percepcion y la sensibilidad. Sobre como
se tejen esas relaciones y el papel que
alli juegan las narraciones discursivas,
en tanto que orientan las temporalida-
des, marcando el presente pero car-
gado de un pasado que tercamente se
resiste a desaparecer filtrandose en la
memoria para salir a flote nuevamente
con laimpronta del presente, mas alla de
las formalidades y de las pretensiones
cientistas del lenguaje, que encierran las
miradas y los sujetos y los atrapan en
los esquemas. Desde luego, lo anterior
compromete el reconocimiento de la
diferencia cultural y politica, lo que ten-

dra que sacudir ciertos criterios de una
escuela ciegamente homogeneizadora.

Se puede pensar también, que si el
lenguaje configura y expresa una sub-
jetividad, esta puede ser entendida en
términos de habitus, y entonces, miran-
do hacia las practicas se podrian extraer
algunas claves para el trabajo pedago6-
gico, como por ejemplo, por los lados
de una reelaboracién del concepto de
competencia que se podria articular al
de habilus de Bourdieu y al de practicas
de De Certeau. Como se recuerda el
modelo lingliistico de Chomsky guarda
un estrecho parentesco con el habitus
de Bourdieu. Este autor ha sugerido que
el habitus funciona como una especie de
gramatica generativa de las practicas,
como una suerte de competencia cultu-
ral andloga a la competencia linglistica
chomskiana, a condicién de que esta
ultima sea despojada de su idealis-
mo esencialista y sea pensada como
producto de las condiciones sociales
(Bourpieu, 1990)

El habitus, entendido como interiori-
zacion de las reglas sociales, como
canjunto de disposiciones durables
orientadoras de la accion, se define
como un sistema subjetivo pero no in-
dividual de estructuras interiorizadas,
que son esquemas de percepcion y de
accion(Bournieu, 1991. Asi y del mismo
modo que la competencia de Chomsky,
el habitus es una creatividad gobernada
por reglas, esta constituido por un con-
junto sistematico de principios simples y
parcialmente sustituibles, a partir de los
cuales se puede inventar una infinidad de
soluciones que se deducen directamente
de sus condiciones de produccién,
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No obstante que se trata de una cate-
goria subjetiva, el habitus no tiene una
génesis individual, porque es el producto
de una interiorizacion -a través de un tra-
bajo pedagogico que es multiforme- de
las condiciones objetivas de existencia
y de la experiencia de una trayectoria
de un sujeto social. Lo que se interioriza
es, principalmente, la l6gica del funcio-
namiento del sistema de diferencias
constitutivas de los contextos en los que
se desarrollan las practicas.

Por supuesto que las practicas co-
lectivas también estan guiadas por
proyectos racionales conscientemente
transmitidos vy recibidos por 6rdenes
y decisiones elaboradas de manera
concertada. Pero segun Bourdieu, en
lo esencial, es el efecto de habitus lo
que confiere a la practica colectiva su
coherencia y unidad.

Como se puede ver, esta argumentacion
busca sefialar una fuerte analogia entre
el habitus bourdiano y la competencia
chomskiana, puesto que se pueden ex-
plicar las caracteristicas de la practica
social —y por supuesto de la cultura- por
referencia a un sistema de reglas sacia-
les interiorizadas. No obstante debe-
mos advertir una diferencia importante,
segun el propio Bourdieu: “...el habitus
lingtistico se distingue de la competen-
cia en el sentido chomskiano porque es
producto de las condiciones sociales y
porgue no es simple produccion de un
discurso que se ajusta a una situacion”
(Bourpieu, 1990: 143-144),

4. SUBJETIVIDAD Y MUNDO
PERCIBIDO

Ahora bien, la subjetividad de la que
venimos tratando seria incompleta sin
la referencia a un cuerpo, en la que
esta encarnada y a través del cual ex-
perimenta el mundo de la cotidianidad.
Sin duda que fue Merleau-Ponty quién
senalé este camino®desde una perspec-

Fue Merleau-Ponty quién le aporté a
Foucault elementos filos6ficos para
pensar como "... el sujeto verdadero
no es la conciencia per se sino la exis-
tencia, o el ser en el mundo mediante
un cuerpo”. Millar, James, La pasion
de Michel Foucault-. México, Editorial

tiva fenomenologica. Es por valor que
tiene esta propuesta para el tema aqui
abordado que intentaremos abordarla en
lo que sigue, en donde se percibe una
linea articulada de reflexién con la pro-
blematica del lenguaje y la subjetividad.

¢, Qué es el mundo de la percepcion?,
se pregunta Merleau-Ponty en el marco
de sus preocupaciones filosoficas vy, al
responderse, desde la perspectiva feno-
menologica, entabla una dura critica a la
ciencia y al arte clasicos, al tiempo que
subraya la trascendental importancia de
la subjetividad. El mundo de la percep-
cion es el que nos revelan los sentidos y
que conocemos a simple vista de modo
suficiente. Pero, segin Merleau-Ponty,
ello no es asi, puesto que ese mundo
es ignorado por la mirada practica y
utilitaria tanto del sentido comin como
también de la ciencia y del arte. Sostiene
como el arte y el pensamiento moderno
redescubren “este mundo donde vivimos
pero que siempre estamos tentados a
olvidar’ (MerLeau-PonTY, 2006: 9).

Merleau-Ponty parte recordandonos
como la ciencia clasica mantuvo los
sentidos en el lugar de la desconfian-
za, puesto que no nos proporcionan
la verdad sino sélo apariencias. Este
fue el costo de la idea de progreso. El
mundo verdadero, segun este criterio,
no es entonces, el mundo que percibi-
mos, sino el mundo de los conceptos y
abstracciones que nos proporciona la
ciencia. Es la linea de pensamiento que
se mantiene de Platon a Descartes, que
resalta la desconfianza de los sentidos

Andrés Bello, 1993, p.63.

mientras otorga una fe ciega a la razon,
a la abstraccién matematizacion del
mundo para su posible comprensién. En
tal perspectiva, la percepcion es soélo el
inicio de una ciencia todavia confusa.
Para este pensamiento, ‘la relacion de
la percepcién con la ciencia, es la de |a
apariencia con la realidad” (MerLEAU-
Ponry, 2006: 12). Asi, tenemos pues,
que remitirnos a la inteligencia para
obtener la verdad del mundo.

Estos planteamientos de Merleau-Ponty
son formulados en el afio de 1948,
época en la que es fuerte el peso del
pensamiento cientifico como pretension
de Unica via para conocer el mundo y
que se cierra sobre si misma. Su reco-
nocimiento al arte y al pensamiento mo-
derno por los interrogantes a los limites
y alcances de la ciencia, hacia bien al
desarrollo de la misma ciencia puesto
que en ese momento ella estaba revi-
sando sus presupuestos, por ejemplo,
el de la verdad como una aproximacion
a la realidad y no ya como afirmacion
absoluta. Este replanteo empieza a
darle un reconocimiento y un lugar a lo
sensible, en el campo de la ciencia con
relacion a la manera aproximada y rela-
tiva como se comprende el mundo sobre
el que trabaja la ciencia, en particular,
la fisica y su perspectiva innovadora,
la relatividad, para la cual no hay un
observador absoluto,

En su critica a la ciencia clasica, Mer-
leau-Ponty plantea una exploracion del
mundo percibido, en el que destaca la
importancia del espacio, reconoce que
el pensamiento y arte modernos son
dificiles puesto que ante su preocupa-
cién por la verdad, “la experiencia ya
no le permite, honestamente, atenerse
a ciertas ideas claras o sencillas a las
que el sentido comun esta vinculado
porque le dan tranquilidad” (MeRLEAU-
Ponty, 2006:17). El ejemplo que toma
Merleau-Ponty para cuestionar este
oscurecimiento o revision de los concep-
tos, es el espacio, elemento basico en el
ambito de la ciencia clasica y subraya su
importancia, por ejemplo, la innovacién
que introduce la idea de espacio en |la
geometrias no euclidianas en la que los
cuerpos que se desplazan son afectados
el espacio, en donde forma y contenido
estan como embrollados y mezclados,
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tanto que es dificil distinguir, de modo
riguroso, lo uno de lo otro.

Para ilustrar sus ideas referentes al es-
pacio, Merleau-Ponty recurre ala pintura
moderna, en especial a la Paul Cézan-
ne, para quién a medida que se pinta se
dibuja, queriendo decir con esto que no
existe un espacio homogéneo determi-
nado por el dibujo y unos objetos ubica-
dos en el y coloreados posteriormente.
Este pintor francés subvierte el esquema
clasico de la pintura, introduciendo una
nueva concepcion del espacio mediante
la disposicion de los colores tal como
los percibimos directamente de la na-
turaleza bajo nuestra percepcion. De
este modo arte y ciencia recuperan la
experiencia vivida del mundo de la per-
cepcion, diferente a la mirada clasica.

En su exploracion del mundo percibido,
otro de los puntos discutidos por Mer-
leau-Ponty es el de las cosas sensibles.
Pero, ¢,qué es la cosa? Para Merleau-
Ponty, la psicologia clasica afirma que
se trata de "un sistema de cualidades
dispersas ofrecidas alos diferentes sen-
tidos y que estan reunidas por un acto
de sintesis intelectual” (MerLEAU-PONTY,
2006: 27). De este modo la critica de
Merleau-Ponty apunta a un modo de
asumir las cosas a partir de sus cualida-
des tomadas por separadas para luego
juntarlas, sumarlas. Su posicion, desde
una fenomenologia de la relacion del
hombre con las cosas, es que estas son
percibidas en su unidad, que sus cuali-
dades las percibimos unas en relacion
con las otras. Por ejemplo, la miel, dulce
y granosa, tacto y sabor, color, sonido,
todo relacionado. Lo que se destaca en
este analisis es que las cosas no son
cosas ahi, son cosas para el hombre,
ellas son en relacion a nosotros que
le otorgamos vida al percibirlas y con
ellas conformamos nuestro mundo. El
mundo del hombre es el mundo de las
cosas del hombre’. Las cosas nos se-
ducen y nos atraen. Sus cualidades no
son simples yuxtaposiciones, cada una

Para ampliar este punto, también desde
una perspectiva fenomenoldgica, puede
verse el texto de J.P. Sartre El hombre y
las cosas, Situaciones I, Buenos Aires,
Losada, 1969

de ellas expresa el mismo modo de ser
de la cosa, esto es, conserva su unidad.
Cada cualidad es reveladora del ser del
objeto. El olor me evoca un sabor un co-
lor (el olor del mango maduro me evoca
un color y un sabor particular, con ello
un contexto, un recuerdo, despierta una
historia escondida en la memoria que se
activa con los sentidos a partir de las co-
sas que percibo. Al igual gue las cosas
que percibimos estan enredadas con
otras cosas, los sentidos estan tambiéen
articulados entre si. De este modo, las
cosas nos hablan y nos hacen hablar al
interpelar nuestros sentidos y con ellos
la memoria puesto que es la percepcion
lo que permite el recurso a la memoria.

Sin duda que esta perspectiva traza una
linea de recuperacion de los sentidos,
en su unidad y articulacion, un volver al
mundo de la percepcion, tan puesto en
duda por el pensamiento clasico y por
la ciencia, una recuperacion del cuerpo
en tanto lugar del sujeto, desde donde
percibimos el mundo. El cuerpo, enton-
ces, mas que un objeto de estudio de la
ciencia, mas que el lugar del alma, es la
condicién permanente de la existencia
del hombre, de su experiencia fundado-
ra y primordial. Seguin Merleau-Ponty,
“no tengo un cuerpo, soy un cuerpo”, el
cuerpo es el constituyente tanto de la
apertura perceptiva al mundo como de
la creacion de ese mundo. De este modo
esta mirada, inspirada en la unidad y la
sintesis de la fenomenologia hegeliana,
reconoce la corporeidad de la conciencia
y la intencionalidad de la corporeidad,
superando el analisis anclado en las
dualidades alma-cuerpo, en si-para si,
sujeto-objeto, interior-exterior, lenguaje-
pensamiento, abriendo asi un espacio
para pensar un sujeto con cuerpo propio,
que es el modo originario de la relacion
del hombre con el mundo.

Las anteriores consideraciones nos
llevan a pensar la crisis del sujeto de
nuestro tiempo y que tiene relacion, a su
vez, con la crisis de las instituciones en
las que anclaba, por gjemplo, la familia
y el Estado. Pero también contribuye a
ello la fuerte emergencia de un mercado
que empuja a un consumo compulsivo,
lo que instala al sujeto en una gran in-
certidumbre para la que no habia sido
preparado por nadie, ni siquiera por la

escuela, interesada mas bien en la cer-
teza del modelo cientifico. Todo esto,
por supuesto, rifie con lo que se le exige
al sujeto de hoy, es decir, estabilidad y
seguridad. En este contexto, se tornan
complejas ciertas relaciones del sujeto
con la escuela y con la educacion toda.
Por ejemplo, la problematica que se
desencadena alrededor del cuerpo en
tanto materializacion de la subjetividad
y su relacion con la libertad. ;Que sig-
nifica hacer un uso libre del cuerpo hoy?
¢ O sera, como ha dicho certeramente
Martin-Barbero, que el cuerpo no es el
cuerpo del deseo, sino el del esclavo, es-
cenificado por lo social? Y en el campo
educativo ¢ acaso cabe en la escuela el
cuerpo de los adolescentes? Y si es asi,
4qué le dice todo esto a la educacion?

Esto dltimo se articula a lo que ya he-
mos dicho, esto es, que la subjetividad
se construye en relacion con los otros
y con el mundo percibido, que la inte-
rioridad, asunto clave para entender
la subjetividad, se construye a partir
de la exterioridad, por tal razon, para
comprender la crisis de la subjetividad
contemporanea tendriamos que prestar
atencién a esa relacion del sujeto con los
otros. Pensar el sujeto implica pensarlos
otros, las figuras del otro. Una cultura se
comprende si se comprenden coOmo se
construyen y se practican -a través del
lenguaje y la escritura-, las relaciones
del sujeto con la figura de los otros, sean
estos los dioses, el Estado, el padre o
el patrén.

Asi, las crisis de estas relaciones son las
crisis del sujeto. Esto se puede ilustrar
con la crisis de la modernidad como cri-
sis de las relaciones del sujeto con las
instituciones en las antes se anclaba. A
esto se refiere Martin-Barbero cuando
habla de la depresion como una en-
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fermedad de nuestro tiempo producida
por el desempleo que desencadena las
politicas econémicas de hoy, ante lo cual
ninguna figura del otro tiene la capaci-
dad de atender la sociedad, con lo que
concluye que si bien antes el que nos
dominaba nos tenia juntos, hoy estamos
separados y desamparados. La figura
del sindicato que nos brindaba solidari-
dad y respaldo, es casi un fenomeno del
pasado. La del padre que modelaba la
vida del joven, esta siendo reemplazada
por otras figuras como la de deportis-
tas y cantantes, convirtiendose asi su
cultura en la del audiovisual, a lo que
se agrega la emergencia de la madre
como protagonista activa. La familia es
hoy una institucién diferente, muchas
estan orientadas por la madre, otras
conformadas por padres separados,
otras desarticulas por las nuevas formas
de demandas del mercado laboral. Y
finalmente la difuminacion del Estado
protector que proporcionaba atencion
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