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Resumen

Los autores afirman que la finalidad de la ensefianza de las ciencias sociales no es formar cientificos sociales ni
expertos en una ciencia o disciplina. Lo que se ensefia en ciencias sociales debe rebasar el conocimiento de las
mismas y se encuentra ligado a la formacion social de la escuela para que nifios y adolescentes tengan herramientas
necesarias para leer, interpretar, analizar criticamente y desarrollarse en la realidad en la que se hallan inmersos y
trabajar para mejorarla. Asi, pues, aquello que le interesaba a la didactica clasica, que se remitia a los dispositivos
metodolégicos, debe ser replanteado, pues no sélo la condicién postmoderna exige pensar en la informacién sino
que el acontecimiento educativo implica otros elementos que no se habian tenido en cuenta, como el problema de las
representaciones, de las transposiciones, que superan el problema de la conceptualizacion. Con todo, el interés de los
autores de este texto ha sido plantearse como en el mundo educativo contemporaneo se puede repensar la didactica
de las ciencias sociales, con nuevos paradigmas y nuevas formas de ensefianza, adecuadas a la complejidad del
mundo actual y fortaleciendo sus propositos comprensivos y emancipadores del pensamiento critico—social. En este
orden de ideas, es fundamental que este texto sea un referente de reflexion para los docentes de ciencias sociales
acerca de sus practicas educativas y su formacién disciplinar.
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Abstract

and their formation to discipline.

\.

/' REFLECTIONS UPON THE DIDACTICS OF THE SOCIAL SCIENCES: CONTRIBUTIONS
FOR THE TEACHERS WHO GUIDE THE SOCIAL SCIENCES TEACHING IN THE
ELEMENTARY AND MEDIUM EDUCATIONAL LEVELS

The authors affirm that the purpose of the teaching of the social sciences is to form neither social scientists nor ex-
perts in a science or discipline. What it is taught in social sciences must exceed the knowledge about them and it's
found tied to the social formation of the school so that children and adolescents have the necessary tools to read, to
interpret, to analyze critically and to develop in the reality in which they are found immersed and to work to improve
such reality. Hence, the one thing that interested to classical didactics, that was remitted to the methodological de-
vices, should be redefined, since not only the postmodermn condition requires to think about the information but the
educational event implies other elements which had not been kept in mind, as the problem of the representations,
of the transpositions, which exceed the problem of the conceptualization. With all, the interest of the authors of this
text has been to discuss how, in the contemporary educational world, it is possible to think over the didactics of the
social sciences, with new paradigms and new forms of teaching, adequate to the complexity of the present world and
strengthening the emancipating and comprehensive purposes of the critical-social thought. In this order of ideas, it is
fundamental that this text is a model of reflection for the teachers of social sciences about their educational practices

Key words: Didactics, hermeneutics, critical thought, social sciences.
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INTRODUCCION: EL CAMPO DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

Tradicionalmente bajo el campo de las
ciencias sociales se engloban los con-
ceptos y problemas relacionados con
la historia y la geografia, con algo de
antropologia y un conglomerado poco
definible de cuestiones relacionadas
con la formacion civica, con la politica,
la economiay hasta la urbanidad, lo que
muestra que la denominacidn ciencias
sociales se emplea para englobar con-
tenidos que en muchos casos, no tienen
claro su referente disciplinar y, en otros,
mezclan informaciones diversas proce-
dentes de estas disciplinas.

En el campo social, es aceptada sin dis-
cusion la idea de que la realidad existe
objetivamente al margen de la propia
voluntad, y que una parte de esa rea-
lidad global tiene unas caracteristicas
particulares que son todas aquellas que
se derivan de la presencia y accion de
los seres humanos, y es a la que se de-
nomina genéricamente “lo social’. Este
axioma precisa que “lo social’ es un
todo objetivo capaz de ser analizado y
explicado unitariamente desde la diversa
contribucién de varias disciplinas (pun-

tos de vista, concepciones, representa-
ciones acudiendo a lo racional o a las
sensibilidades) seglin el tema particular
objeto de estudio. De ahi que es impor-
tante resaltar la pluralidad de visiones de
“lo social’, lo que implica necesariamen-
te llamar a este saber ciencias sociales
y no Ciencia (unica y exclusiva) de “lo
social". En otras palabras, la unidad de
la realidad social se estudia desde la
diversidad de las disciplinas concretas
sin menoscabar a aquella, pues la uni-
dad esta en el objeto y la diversidad en
los enfoques.

Las ciencias sociales se caracterizan
por una pluralidad de métodos y es-
quemas conceptuales. Aunque todas
procuran la comprension y explicacion
de procesos y fenomenos sociales,
cada una lo hace desde una optica
particular. Hasta cierto punto, pues,
podriamos afirmar que los logros de
una ciencia son el producto de la
fragmentacion de una misma realidad
interpretada desde perspectivas inde-
pendientes, si no fuera porque existe,
de hecho, una interconexion y, mas
aln, una interdependencia entre las
distintas disciplinas sociales (CAmILLONI
y LEvinas.2001p. 9).

En concreto, lo que las ciencias socia-
les han intentado hacer es profundizar
en su caracter hermenéutico, con el fin
de explicar como eventos principales o
destacados de la historia, estan relacio-
nados entre ellos, a través de variables
como tiempo y espacio, por ejemplo;
han intentado, ademas, comprender
y distinguir causa, efecto, secuencia y
relacion de eventos historicos, incluyen-
do relaciones causales a largo y a corto
plazo, comparando el presente con el
pasado, evaluando consecuencias y de-
cisiones pasadas; para determinar lec-
ciones aprendidas. En pocas palabras,
se han interesado, estas Ciencias, por
interpretar significados, implicaciones
e impactos de eventos y fendmenos
sociohistoricos.

Todas las sociedades han asignado
siempre enorme importancia al hecho
de que las jévenes generaciones
conozcan las tradiciones, las expe-
riencias colectivas y la organizacion y
funcionamiento de la sociedad como
forma de adquirir cierta identidad,
haciendo surgir costumbres, normas,
valores, simbolos comunes, es decir,
ciertos modos de ver el mundo y de
concebirse en él. Gran parte de la
educacion, en su funcion socializado-
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ra, ha consistido en conocer la propia
sociedad, su pasado histdrico, asi
como el espacio y territorio en que
se desarrolla la vida del grupo. En la
sociedad moderna, la escuela es la
institucion encargada de asegurar esa
funcién (SEcrReTARIA DE EDUCACION DE LA
Provincia bE Buenos AIRES, 2003).

Ahora bien, hoy un “nuevo” interés supe-
ra el de la explicacion, pues una de las
propuestas que ha ganado ventaja esta
dada por la comprensién de los hechos
sociales, y su posible transformacién,
ya que la realidad es susceptible de
cambio; asl, "las ciencias sociales son
formas o estructuras para representarla
interaccion simbolica en el mundo de la
vida, del mundo histérico—social” (Var-
GAs GuiLLen y Ruepa. 1996), y como tal,
exigen pasar a un nivel de comprension
mucho mayor que el tratado tradicional-
mente, un nivel de mayor complejidad,
mayores relaciones en cantidad y cuali-

Ciencias sociales

l

Describen, explican y comprenden al
hombre en relacion consigo mismo, con
otros y con su entorno local y global

dad sistémicas que evidencian la misma
dinamica de lo social.

Las ciencias sociales no deben ser ni
mero recuento de los hechos del pasa-
do (historia tradicional), ni tampoco la
simple busqueda de regularidades con
una vision ahistérica. [...] Si decidimos,
por tanto, que la unidad de analisis
no es ya el Estado—nacion, sino el
sistema-mundo debemos ademas
acudir al analisis transdisciplinario eli-
minando la tradicional distincion entre
el metodo de andlisis idiografico propio
de la historia y el nomotético propio de
la antropologia, economia, ciencias
politicas y sociologia (Lorez, 2000).

PROBLEMAS Y
METODOLOGIAS DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

Para abordar el problema de las ciencias
sociales es fundamental comprender la

naturaleza compleja de estos saberes y
su inconmensurabilidad. En palabras de
Llopis y Carral:

es evidente que las ciencias sociales
se nos presentan como una plurali-
dad confusa y desordenada, sin un
contenido perfectamente definido y
con un origen y desarrollo particular
de cada una de las disciplinas que la
engloban. Entre todas tratan de dar
una interpretacion del hombre teniendo
en cuenta su dimensién social, por
eso las entendemos como un sistema
interrelacionadas entre si, nunca como
una mera yuxtaposicion enciclopédica
(1986, pp. 18—19).

Desde esta perspectiva, abordar el fin
de las ciencias sociales exige entender
la complejidad no sélo de los hechos so-
ciales, sino la complejidad vy la dinamica
interrelacional que tienen los aspectos
que definen un problema, como se vera
en el grafico 1.
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campos de estudio aspectos importantes de la vida
individual, colectiva o de conglomerados humanos.
Desde el modelo de anélisis sistémico y situacional,
cada una de las disciplinas aporta métodos y
problemas propios que interconectados dan

cuenta de la realidad social compleja.

Permite distinguir la accién de las ciencias sociales en la comprensién de la realidad social,
y la compleja dinamica que tienen que asumir las disciplinas que constituyen este saber
para validar su interés hermenéutico y critico. Fuente: Gutiérrez y Trujillo (inédito).
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De la misma forma que se reconoce
en las ciencias sociales su diversidad
de posturas epistemologicas y teori-
cas, se hace fundamental reconocer
los diferentes enfoques metodoldgicos
que permiten al investigador realizar
una aproximacién al objeto mismo de
conocimiento, que como se citdé ante-
riormente, es el Hombre y sus multiples
interacciones con el entorno.

La caracterizacion de las ciencias socia-
les permitio, desde sus primeros desa-
rrollos histéricos, ser reflexionada como
parte de la naturaleza y como construc-
cion cultural. De ahi que fuera necesaria
la busqueda de formas metodoldgicas
gue permitieran su conocimiento; desde
las perspectivas positivistas hasta las
hermenéuticas (Maroones, 1991.)

Para poder comprender la manera como
las ciencias sociales abordan un pro-
blema sera necesario dimensionar las
perspectivas disciplinares implicitas;
asl, sera posible reconocer en cada
una, formas propias de aproximarse
a los fendmenos sociales, Wallerstein
(1999) plantea la necesidad de ampliar
la mirada de lo social e introducir mira-
das holisticas que permitan ampliar la
frontera del conocimiento sobre lo social
desde los distintos enfoques disciplina-
res anteriormente citados.

Desde esta perspectiva, la naturaleza
de las ciencias sociales, compleja tal
como se presenta la misma realidad,
escapa de la rigidez monodisciplinar y
propugna por la transdisciplinariedad.
Los problemas, por tanto, dejan de ser
asi solamente historicos, antropoldgicos
o socioldgicos, y deben ser considera-
dos desde la comprensién de cada una
de estos saberes en complementariedad
con los demas. Por ejemplo, hablar de
violencia, multiculturalidad, género,
medio ambiente o educacién, como
problemas sociales, exige revisarlos,
analizarlos y comprenderlos en sus
dimensiones objetivas, intersubjetivas
y transdisciplinares, como lo mostro el
grafico 1.

El reconocer en las ciencias sociales la
fuente de comprension e interpretacion
de las realidades colectivas, permite

el desarrollo de una serie de métodos
gue buscan aproximar al investigador
al sujeto—objeto de estudio de forma tal
gue finalmente se pueda hablar de una
realidad comprendida.

Las discusiones sobre “EI" método cienti-
fico han ido dejando atras concepciones
tales como el monismo metodolégico, la
necesidad de la explicacion causal y la
creencia de que el unico lenguaje posi-
ble en la ciencia es el fisico-matematico
debido a su intencion de exactitud. Se
acepta que un problema puede ser vis-
to bajo distintas interpretaciones y que
éstas pueden responder a intenciones
particulares del conocimiento.

La complejidad de las ciencias sociales
permite realizar estudios desde pers-
pectivas cuantitativas y cualitativas. Se
encuentran diferencias sustanciales
entre los metodos cuantitativos y cua-
litativos en el orden de los problemas
que estudian, las leyes que buscan (o
no), en las formas de dar validez a sus
resultados, al tipo de teorizacion al cual
llegan, al tipo de poblacion, los distintos
modelos para calcular las muestras pro-
blémicas, entre ofras. Entre los métodos
que se encuentran en el plano cualitativo
sobresalen |a etnografia, la etnometodo-
logia, el estudio de caso, investigacion
accion participacion, la teoria fundada y
el interaccionismo simbolico entre otros
(GaLeano, 2004); y desde la perspecti-
va cuantitativa vale la pena resaltar el
aporte de los disefios experimentales
y cuasiexperimentales, disefios mues-
trales y sus técnicas de validacion e
interpretacion de datos, y medicion de
variables (Briones, 1995)

Correa (2002) ofrece un documento
titulado La didéctica de las ciencias so-
clales en el sistema de las ciencias, en
el que propone una discusion necesaria
en torno al problema de las ciencias so-
ciales, partiendo de una division entre
lo que denomina saberes cientificos y
saberes manipulativos. Los primeros se
refieren a aquello que se pueden deno-
minar “ciencias puras”, es decir, aquellos
saberes que buscan exclusivamente el
saber por el saber, el conocimiento por
el conocimiento. Igualmente, se podrian
denominar ciencias explicativo—com-

prensivas, puesto que incluirian tanto a
las ciencias que buscan la explicacion
de fendmenos como a aquellas que
buscan su comprension.

Con el nombre de disciplinas manipula-
tivas hace referencia a aquellos saberes
cuya pretension estriba en establecer
una modificacion efectiva sobre el univer-
soreal. Es decir, que el ser humano, me-
diante ese conocimiento que producen o
atesaran, de forma voluntaria y delibera-
da pueda alterarla realidad en un sentido
previamente determinado; esto es, que
permiten manipular la realidad en alguna
medida con un sentido previo.

En las disciplinas cientificas se puede
establecer una subdivisién respecto a
la naturaleza del propio conocimiento
entre ciencias explicativas y ciencias
comprensivas, ateniéndonos a la
clasica sistematizacion. Las primeras
son las ciencias positivistas, es decir,
aquellas que pretenden establecer de
forma inequivoca las leyes generales
que rigen el funcionamiento del uni-
verso, bien sea el fisico-natural, bien
el humano-social. Las segundas son
aquellas que persiguen, claro esta,
la comprension de sujetos o agentes
que actian libremente, en funcién de
su capacidad de decision y del sentido
propio de que dotan a sus acciones,
por lo que también son denominadas
disciplinas hermenéuticas, y buscan
el conocimiento idiogréfico en conse-
cuencia: el de los casos particulares, el
de las intenciones de los actores. Res-
pecto a las disciplinas manipulativas,
estableceremos una divisién en las
mismas de caracter novedoso, entre
disciplinas tecnolégicas y disciplinas
normativas.

Adicional a la division mencionada an-
teriormente, se ofrece ofra perspectiva
en la existe una clara relacion entre el
tipo de saber cientifico y el manipula-
tivo aplicado al campo de las ciencias
sociales, a partir de los planteamientos
de Habermas (1982) en su obra Cono-
cimiento e interés. Siguiendo ahora su
explicacion sobre los intereses especi-
ficos que persigue cada tipo de conoci-
miento, tenemos que el conocimiento
positivista sigue un interés tecnologico;
es decir, una vez conocidas las leyes
que gobiernan un ambito del mundo,
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es consecuencia la capacidad del ser
humano para prever el desarrollo y fi-
nal del proceso, e, interviniendo sobre
las condiciones, conseguir un objetivo
predeterminado. La disciplina tecnolo-
gica, no crea ciencia sensu stricto, sino
que la utiliza, y su saber es el fruto de
la aplicacion del conocimiento de refe-
rencia a la realidad material. Eso es lo
que Habermas, criticamente, denomina
razon instrumental o técnica.

Por el lado de las ciencias idiograficas se
establece que las guia un interés practi-
co. En cuanto que no establecen leyes
de la realidad, a las que las cosas han
de necesariamente plegarse y seguir,
es imposible la manipulacion cientifico—-
tecnolégica. En cambio, en cuanto las
ciencias idiograficas (el conocimiento
cientifico hermenéutico) proporciona
un conocimiento sobre contextos parti-
culares y sujelos, de lipo comprensivo,
es posible aplicar ese saber de forma
practica en |a realidad, pero basarnidose
en la comprension del sentido que todo
lo humano tiene. Por supuesto, la com-
prension es subjetiva, por tanto sujeta
a errores e interpretaciones diversas,
pero eso no le resta posibilidades de
ser utilizada practicamente (no tecnol6-
gicamente, desde luego). De forma gue
estas ciencias interpretativas tienen un
interés que se denomina practico.

Ahora bien, una vez abordado el marco
primario para establecer una relacion
con el conocimiento disciplinar de las
ciencias sociales, llega el momento de
establecer el lugar de la didactica de las
ciencias sociales. Sin embargo, esta la-
bor conlleva serios problemas desde un
primer momento, desde su mismo nom-
bre, porque exige plantear la pregunta
por la consideracion de ésta como un
ambito especifico y concreto de la didac-
tica (o como una aplicacion), o asumirla
como un saber derivado de las ciencias
sociales. La primera consideracion im-
plica abordar la didactica de las ciencias
sociales, en cuanto didactica especifica;
la segunda consideracion intenta repen-
sar la Didactica de las ciencias sociales
en cuanto aborda el conocimiento de las
ciencias sociales.

El primer intento de acercamiento de los
autores del presente escrito, sobre el

analisis de la Didéctica de las ciencias
sociales se realizara acudiendo a la pri-
mera consideracion.

EL CAMPO DE LA DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES

~ Con respecto a la Didactica de las

ciencias sociales se puede afirmar que
los lineamientos mas frecuentemente
tomados en cuenta en la pregunta por
el objeto y los problemas que debe
abordar la ensefianza de las ciencias
sociales en la Escuela, estan disefiados
por el Ministerio de Educacion Nacional,
y han sido llamados "estandares’, con
laintension de ser tomados como “una
guia para que _|05 alumnos de todos los
niveles puedan dar una mirada al indi-
viduo en la sociedad y su relacién con
el medio ambiente a lo largo del tiem-
po”. (MinsTerio pe Epucacion NAcionaL,
2004). Se resalta, por tanto, como ob-
Jjeto de estudio al hombre como ser que
se relaciona con otros hombres 'y con
un entorno, enmarcado en un contexto
espacio—-temporal determinado.

Pararevisar esas relaciones y represen-
taciones —empleando la conceptualiza-
cion de Vargas Guillen (1996)- se debe
acudir también a diferentes disciplinas
o saberes que comprenden el "univer-
s0” de las ciencias sociales, como se
menciono en el apartado anterior, com-
prendido principalmente por historia,
geografia, politica, economia, antropo-
logia, sociologia, psicologia y filosofia,
entre otras, con el fin de "comprender la
naturaleza cambiante y relativa de los
puntos de vista y entender que son sus-
ceptibles de ser interpretados y contro-
vertidos”, ala vez gue se intenta "asumir
los compromisos personales y sociales
que los nifios y jovenes adquieren a
medida que avanzan en el aprendizaje”
(Vareas y RUEDA, 1996.)

Un ejemplo que puede orientar la ac-
tual discusion sobre el problema de la
didactica en ciencias sociales es apor-
tado por la Secretaria de Educacion de
la Provincia de Buenos Aires, Argentina
(2003):

la finalidad de la ensefanza de las
ciencias sociales no es formar cien-

tificos sociales ni-expertos en una
ciencia o disciplina. Lo que se ensefa
en ciencias sociales debe rebasar
el conocimiento de las mismas y se
encuentra ligado a la formacion social
de la escuela para que nifios y ado-
lescentes tengan las herramientas
necesarias para leer, interpretar, ana-
lizar criticamente y desarrollarse en la
realidad en la que se hallan inmersos
y frabajar para mejorarla.

Asi, pues, aquello que le interesaba a
la Didactica Clasica (con pretensiones
de generalidad) que se remitia a los
dispositivos metodolégicos debe ser
replanteado, pues no solo la condicion
postmoderna (Lyotard, citado por Varcas
vy Ruena, 1996, p. 172) exige pensar en
la informacion (en oposicion a la razon
ilustrada) sino que el acontecimiento
educativo implica otros elementos que
no se habian tenido en cuenta, como
el problema de las representaciones,
de las transposiciones, que superan el
problema de la conceptualizacion. Los
autores son enfaticos al concretar que
lo que le corresponde a la Didactica,
como "acontecimiento” y “espacio de la

‘representacion” reside en “plantear las

estrategias, los métodos y medios re-
queridos para que se dé la apropiacion
de simbolos, de valores, ideologias y
utopias dentro de la cultura" (VarGAs y
RuEepa, 1996, p. 177)

Historicamente otras propuestas han
dominado el campo de la didactica. Por
ejemplo, para Aisemberg (1996) la de-
finicion de la didactica ha contado con
tres perspectivas que la han considera
como una disciplina no cientifica, con
posibilidades de serlo; la primera de
las perspectivas se constituye a partir
de los aportes de Camilloni, para quien
la didactica, como parle de una teoria
de la educacién, es una teoria practica
no-cientifica. Chevallard, por su parte,
afirma que las didacticas especificas
son disciplinas que al tener investigacion
empirica de la ensefianza en un campo
determinado se pueden constituir en
disciplinas cientificas, ya que su estado
actual no se lo permite. En tercer lugar,
para-Brousseau, entre otros, la didacti-
ca es un conjunto de reflexiones, suma
de diversos saberes cientificos que al
no tener investigaciones especificas ni
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conceptos propios no puede ser recono-
cida como ciencia. Ahora bien, aplicando
las conceptualizaciones mencionadas al
campo de la didactica de las ciencias so-
ciales se puede afirmar que ésta se en-
cuenira muy lejos de poseer una teoria
especificamente didactica que de cuenta
de investigacion sobre el objeto propio
debido a la multiplicidad de disciplinas
que la constituye y a la falta de reflexion
didactica sobre cada una.

A partir de la conceptualizacion realizada
en la primera parte del escrito, en donde
se resalta la necesidad de la interdisci-
plinariedad y transdisiplinariedad en la
tarea de explicar y comprender los feno-
menos sociales (ya que la realidad en si
misma es compleja), se encuentra que
el enfoque de la didactica de las cien-
cias sociales exige lo mismo, pues no
es pertinente plantear la necesidad de
didacticas especificas para cada discipli-
na que constituyen |las ciencias sociales,
sino que se pueden unificar esos aportes
con una sola mirada integradora; asi,
la ensefianza de las ciencias sociales,
de los problemas sociales, tendria una
perspectiva complementaria, integrado-
ra y adecuada, segun la propuesta de
Aisemberg (1996). Asi, para dar cuenta
de los problemas que atraviesan las
ciencias sociales, desde la ensenanza,
es necesario reforzar y resaltar la mirada
transdisciplinar, evitando la fragmenta-
cién y la explicacion monodisciplinar.

PROBLEMAS Y
METODOLOGIAS EN
LA DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

Para abordar los problemas que cons-
tituyen la didactica de las ciencias
sociales es fundamental partir de una
estructuracion de los mismos. Para ma-
yor comprension se han dividido a partir
de los siguientes elementos: un primer
nivel de problemas esta vinculado a la
dificultad de identificar los marcos de
referencia sobre los cuales gire la com-
prension de la naturaleza de la didactica
especifica. Un segundo nivel se refiere
a los problemas propios de la relacion
conocimiento-profesor—estudiantes
enmarcada en un contexto sociocultural
particular.

Frente al problema de los marcos de
referencia, diremos que comprende las
imprecisiones conceptuales que han
dificultado la construccion de una idea
clara sobre la naturaleza de la didactica
de las ciencias sociales. Asi, los marcos
de referencia fragmentarios (multidisci-
plinares) no permiten abarcar la totalidad
del objeto propio y limitan la reflexion
acerca de la ensefianza, objeto Ultimo
de la didactica.

La ensefianza por ser un fenémeno so-
cial complejo no permite ser abordada
desde una sola perspectiva disciplinar
ya que lo que es evidente para una
disciplina pasa desapercibido por otra,
generandose asi, vacios conceptuales
dificiles de identificar. El status de la
didactica se apoya, en la mayoria de
los casos en los logros disciplinares y
no en la reflexion sobre las practicas
pedagogicas. Por ultimo, un problema
complejo es la incoherencia epistemolo-
gica derivada de la fragmentariedad de
los marcos tebricos que retroalimentan
las disciplinas propias que conforman
el corpus de la didactica de las ciencias
sociales.

En segundo lugar, los problemas de la
didactica de las ciencias sociales de-
vienen de la complejidad de dinamicas
presentes en la triada conocimiento—pro-
fesor—estudiante, Es necesario precisar
el rol del profesor en el proceso de la en-
sefianza y del aprendizaje: La labor del
profesor debe ser considerada a partir
de los siguientes aspectos: Sus practi-
cas pedagogicas, la problematizacion de
los contenidos disciplinares y la reflexion
permanente sobre el proceso de forma-
cion (Compacnucc et al., 2002).

En los ochentas, Elbaz propone que el
saber de los profesores es un conjunto
de conocimientos complejos, orienta-
dos a las practicas que éstos utilizan
activamente para conformar y dirigir el
trabajo de la ensefianza. A partir de esta
precision construye cinco categorias de
analisis de los problemas relacionados
con sus practicas: el conocimiento de si
mismo (es decir, los valores implicitos),
el conocimiento del medio (los espacios
en los cuales lleva a cabo sus practicas),
el conocimiento de la asignatura (conte-
nidos), conocimiento del curriculum (poli-

ticas) y el conocimiento de la instruccion
(es decir, los enfoques tedricos desde los
cuales piensa la ensefianza).

Los problemas que se evidencian en la
practica de la labor docente han sido
clasificados de la siguiente manera:

+ Relacionados con la formacion: La
mayoria de los profesores de las
ciencias sociales son profesionales
en diferentes disciplinas gue carecen
de una formacion en pedagogia.

+ Relacionados con las practicas peda-
gogicas: Dificultades del docente en
relacion con sus propios conocimien-
tos y por consiguiente imposibilidad de
llevar a cabo latransposicion didactica
que permite trascender del conoci-
miento disciplinar al conocimiento for-
mativo. Falta de espacios adecuados
para la reflexion pedagogica.

+ Relacionados con el contexto institu-
cional: Marginalidad de las ciencias
sociales frente a otras disciplinas.
Tradicion de la ensefianza de la his-
toria y la geografia como medio por
excelencia de conocimiento social.
Falta de politicas y programas de
formacion permanente.

Las dinamicas problematizantes mani-
fiestas en las relaciones —conocimiento—
profesor-estudiante son caracterizadas
en las tablas 1 y 2, adecuados para la
reflexion de lo general a lo particular,
como se muestra a continuacion.
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Referencias

Tematicas de estudio

Preguntas de ciencias sociales

Tematicas de estudio
relativas a la ensefianza
de una disciplina
particular de referencia.

Naturaleza de la disciplina de referencia.

La cultura del aula de clase de la disciplina de
referencia.

Las practicas de ensefianza de la-disciplina de
referencia y sus efectos.

Creencias y concepciones de los profesores sobre
el saber, la ensefanza y el aprendizaje de la
disciplina de referencia.

El conocimiento de los profesores (de la disciplina
y didactico) y su impacto.

l.os procesos de ensefianza en grupos en el aula
de clase.

El conocimiento profesional de los profesores de
la disciplina de referencia.

La formacion inicial de los profesores de la
disciplina de referencia.

Uso de la tecnologia en la ensefianza de la
disciplina de referencia.

La relacién: historia de los conceptos con su
ensefianza.

La disciplina de referencia asumida como un
lenguaje especifico y sus efectos sobre la
ensefanza.

Lo virtual en los procesos de ensefianza de la
disciplina de referencia.

¢ Cuales son las concepciones de Naturaleza de la
didactica en ciencias sociales en la escuela?

¢ Cual es el impacto de la cultura en la ensefianza
de las ciencias sociales?

¢ Qué relacion existe entre las practicas de
ensefanza de las ciencias sociales y sus efectos
en el contexto social?

¢, Qué tipo de concepciones lienen los profesores
sobre el saber, la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias sociales en torno a los problemas
sociales?

¢ Cuales son los procesos de ensefianza que se
emplean para el abordaje de problemas sociales
desde las ciencias sociales?

2 Cuanto conocen los profesores de ciencias
sociales sobre su propia disciplina?

¢ Cuales son los contenidos disciplinares con
los que ese forma a los profesores de ciencias
sociales?

¢ Qué conceptos propios de la disciplina se
ensefan en las clases de ciencias sociales?

¢, De qué manera el empleo de lo virtual favorece
la ensefianza de las ciencias sociales?

Teraticas relativas al
aprendizaje de cada
uno de los conceptos o
grupos de conceptos de
una disciplina particular
de referencia

Aprendizaje de un({os) conceptos.

Concepciones de los estudiantes sobre la
disciplina de referencia.

Creencias y concepciones de los y las estudiantes
sobre el aprendizaje de la disciplina de referencia.

Aprendizaje de los campos conceptuales
particulares.

La transicion de un nivel de complejidad
conceptual al siguiente.

Niveles investigativos en cada campo conceptual
y direccionamientos de la invesligacion en ese
campo particular.

Relaciones entre campos conceptuales diferentes
relativos a su aprendizaje.

Construccion de conocimiento, pensamiento y
actitud relativos a la disciplina de referencia.

¢ Qué concepciones tienen los estudiantes sobre
las ciencias sociales y su aprendizaje?

¢, Queé direccionamientos de la investigacion
existen en la actualidad para el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de las ciencias sociales?

¢ Cudles relaciones existen entre las diferentes
disciplinas que componen las ciencias sociales en
torno a su aprendizaje?

¢, Qué relacion puede establecerse entre saberes
conceptuales y actitudinales en la ensefanza de
ciencias sociales?

¢, Qué obstaculos epistemoldgicos entorpecen los
procesos de aprendizaje de las ciencias sociales?

¢+ Qué esquemas de abordaje y resolucion de
problemas existe en las ciencias sociales para
favorecer los procesos de aprendizaje de las
mismas?
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- Uso de la tecnologia en el aprendizaje de la

disciplina de referencia.

Relacion entre la historia de los conceptos y su
aprendizaje, obstaculos epistemologicos

La disciplina de referencia .asumida como
un lenguaje especlfico y sus efectos sobre el
aprendizaje.

Esquemas en resolucion de problemas de la
disciplina de referencia .

Relativos a aspectos
variados de la
ensefianza y el
aprendizaje

El nifio talento en la disciplina de referencia.

Cognicion en etnias particulares de una disciplina
particular de referencia.

El afecto en ensefanza y aprendizaje de una disci-
plina particular de referencia.

Relaciones entre aprendizaje y género.

Evaluacion de los aprendizajes sobre un conoci-
miento particular de referencia.

Relaciones entre raza, clase social, lenguaje y con-
secucion de logros y competencias en la disciplina
de referencia.

Cantidad de conocimiento de la disciplina de referen-
cia que debe poseer un profesor de tal disciplina.

Relaciones entre el conocimiento particular de una
disciplina de referencia y su puesta en escena en un
contexto determinado para provocar el aprendizaje.

El sentido constructivo del curriculo de una disci-
plina de referencia y su relacion con los niveles de
aprendizaje.

La interdisciplinariedad en la ensefianza y el apren-
dizaje de un conjunto conveniente de disciplinas de
referencia.

Analisis de textos cientificos y analisis de libros de
texto empleados en el aula de clase.

Relaciones entre la disciplina de referencia, su
ensefianza y su aprendizaje en la construccion de
competencias ciudadanas.

Relaciones entre aprendizajes y contexlos.

Fenomenologia didactica de los conceptos.

;. Como ensefiar ciencias sociales en contextos
particulares como resguardos indigenas, poblacion
vulnerable, etc?

4 De qué manera el afecto condiciona los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales?

Tiene alguna implicacién en la ensefianza de las
ciencias sociales los problemas de genero

¢Como evaluar los aprendizajes sobre los conoci-
miento de historia, geografia, por ejemplo, desde la
integralidad de |as ciencias sociales?

£ Como influyen aspectos como raza, clase social,
lenguaje y conseclcion de logros y competencias
en el desarrollo de contenidos de ciencias sociales
en la escuela?

2 Qué tipo de curriculo orienta el desarrollo de las
clases de ciencias sociales en la escuela?

¢Como se concibe y se trabaja en torno a la inter-
disciplinariedad en la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias sociales?

¢ Qué tipos de textos y libros de texto se empleados
en el aula de clase para la ensefianza de las ciencias
sociales?

¢ Qué relacion existe entre la ensefianza de las
ciencias sociales y la formacion de competencias
ciudadanas?

£ Qué tipo de relacion se puede establecer entre lo
ensefiando en ciencias sociales, lo aprendido en
clase y el contexto social?

Tabla 1.

Tematicas relacionadas a la didacticas de las ciencias sociales; construido a partir
de las orientaciones del profesor Villarraga, Miguel en su programa de asignatura
Problemas de la Educacién y la Pedagogia Il de la Maestria en Educacion de la
Universidad del Tolima. 2007.
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Referencias

- Problemas ide_ntifi'qatiqs

Preguntas asociadas

Relacion profesor/
contenidos

+ Reproduccion de textos. .
* Sobrevaloracion de lo formal.

+ Falta de construccion de conceptos.
+ Falta de rigurosidad tetrica.

«  Transmision expositiva.

Relacion Profesor/

estudiantes estudiante.

+  En su mayoria las actividades son propuestas por
el profesor, desestimulando la participacion del

» Estilos autoritarios

¢Como se articulan los contenidos y metodologias
para desarrollar estrategias para la ensefianza—
aprendizaje?

= ¢ Qué expectativa tiene el estudiante con respeclo
al conocimiento social y como lo relaciona con su
mundo y pensamiento social?

conceptos.
Relacion Estudiante/
contenidos

+  Dificultad de interpretar los fendmenos sociales. .

+ Desconocimiento de las ideas previas con las
cuales los estudiantes podrian relacionar los

+ No existe interrogacion por parte de los
estudiantes de los problemas tratados.

+ Aprendizaje basado en la reproduccion del texto.

+ Dificultad de construccion del conocimiento sobre
la complejidad de la naturaleza humana y social

¢Es posible comprender y relacionar los
contenidos con problemas especificos de |la
realidad del estudiante?

Tabla 2.

Problemas asociados a la didactica de las ciencias sociales.

Ahora bien, una vez identificadas las
preguntas que orientan el replantea-
miento de la didactica de las Ciencias
sociales, es necesario comprender
los diferentes métodos a través de los
cuales se pueden llegar a la solucidn
de tales preguntas. En este campo es
fundamental reconocer que los estudios
en didacticas de las ciencias sociales se
encuentran atrasados con respeclo al de
las otras disciplinas. La busqueda de al-
ternativas didacticas en esta disciplinas
es motivo urgentes investigaciones por
parte de los especialistas.

Sin embargo, para abordar los métodos
empleados en el desarrollo de estrate-
gias didacticas en las ciencias sociales,
es necesario identificar algunas teorias
referidas a como optimizar el desempe-
fio de estudiantes y profesores en el lu-
gar donde se produce el conocimiento.

Unas teorias propenden por la necesi-
dad de identificar la manera como cada

individuo adquiere y representa un
conocimiento, desde la perspectiva de
Gardner sobre Comprensiones Intuitivas
de escolares. La estrategia desde este
lugar es que el estudiante debe cono-
cer de primera mano un problema para
transformar a partir de la contrastacion
prejuicios e imaginarios. Es necesario
ademas, ver al problema desde multi-
ples perspeclivas teoricas y a partir de
ahi construir nuevas representaciones
tedricas. Es decir, bajo esta perspectiva
se privilegia la comprension del contexto
social, sin la cual, se obstaculiza lacom-
prension de ciertas realidades (Ruepa y
VarGAS, 1996)

Otra posibilidad metodoldgica nos re-
mite a la teoria de cambio conceptual
abordada por Carretero, desde concep-
ciones previas de un hecho particular,
la confrontacion de estas concepciones
con referentes mas teoricos buscara
la construccion de nuevos conceptos,
Las anteriores junto a la Teoria de si-

tuaciones didacticas buscan enfrentar
el problema de la ensefianza a fravés
de perspectivas constructivistas (Ruepa
y Varcas, 1996)

La Teoria Constructivista es el elemento
mediador entre la conducta del profesor
y los resultados del aprendizaje. Aqui el
conocimiento es construido por el sujeto
cuando interactua con el medio y trata
de comprenderlo. Esta teoria esta sus-
tentada por ofras que la dinamizan: La
Teoria epistemologica de Piaget sobre el
conocimiento como construccion y sus
niveles de desarrollo cognitivo, teoria del
Aprendizaje verbal significativo de Au-
subel y la teoria del origen sociocultural
de los procesos psicoldgicos superiores
de Vigotsky (LLopis, 2003). Llopis propo-
ne que para transformar el conocimiento
comun en conocimiento conceptual o
cientifico es necesario comprender las
culturas experienciales de estudiantes
y profesores.
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COROLARIO

Asl, pues, desde la mirada que hemos
lanzado a las ciencias sociales, y princi-
palmente a su didactica, consideramos
que esta reflexion entrafia una amplia-
cién, reconfiguracion y actualizacion de
los distintos campos del conocimiento,
no solo de la disciplina como tal, sino
de los docentes, en torno a utilizacion
de tradicionales y nuevos recursos y las
estrategias metodologicas para lograr
una adecuada transposicion al aula.

Es decir, luego de tener claros los re-
ferentes anteriores, podemos iniciar a
abrir un espacio de reflexion ulterior con
un especto de preguntas que, desde la
conceptualizacion de de Pages, podrian
dar luces sobre:

Para Marrero (1993), estas experien-
cias son teorias reconstruidas sobre
la base del conocimiento pedagogico
histéricamente elaboradas y transmiti-
das a traves de |a formacion y practica
pedagogica. Por otra parte, Domenech
(1999) afirma que son solidas opiniones
gue nos formamos en funcion de nues-

tra experiencia previa, nuestras teorias
personales sobre la ensefanza y el
aprendizaje (LLoris 2003).

En breve, el grafico 2 contribuye a la
comprension de esta propuesta cons-
tructivista.

Cultura experiencial del estudianteJ

foms =i oy

* Conocimientos previos.

» Creencias

+ Expectativas

* Actitudes

{ Cultura experiencial del profesor

+ Teorias implicitas.

+ Teorias pedagogicas reconstruidas a
parlir de su propia formacion.

= Opiniones con base en su propia
experiencia docente.

'

Prenotions i

!

!

assumptions

l

Através del constructivismo se transforman los conocimientos previos en
conocimiento cientifico.

Grafico 2.
Constructivismo y conocimiento cientifico.

iPara que, qué y como ensefiamos
geografia, historia y otras disciplinas so-
ciales? ; Qué problemas hallamos en su
ensefianza? ¢Aprenden realmente los
alumnos aquello que les ensefiamos con
nuestras frases? ; Qué necesita sabery
saber—hacer un profesor o una profesora
para ensefar geografia, historia y otras
disciplinas de ciencias sociales? §Ne-
cesita saber y saber—hacer lo mismo el
profesor de primaria y de secundaria o
el universitario? ; Quién prepara al pro-
fesorado de geografia o historia para
ensefiar? ¢ Coémo se le prepara?

Finalmente, entonces, en términos
praclicos diremos que resulta necesa-
rio al momento de reflexionar sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje
de las ciencias sociales, para poder

iniciar una planeacion concreta en el
aula de clase:

+ Una seleccién pertinente de conteni-
dos (conceptuales, procedimentales
y actitudinales) sin perder de vista la
adecuacion, segun el tema o proble-
ma que se aborda, con el contexto
local y global.

+ Una organizacion y jerarquizacion
de los contenidos a ensefiar: definir
qué ensefar (determinar los tiempos
y espacios que permitiran desarro-
llar los contenidos y los conceptos
sobre los gue se profundizara en el
trabajo escolar) y cuando hacerlo
(como distribuirlos a lo largo de los
arios de formacién, como lograr una
coordinacion de los mismos en los
diversos ciclos de formacion; cémo
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distribuirlos en el transcurso del afio  Si estructuramos las preguntas en torno

escolar),

* Una metodologia de ensefianza en
el area, determinar qué recursos y

estrategias utilizar.

+ Una evaluacion que incluya los di- orientador la tabla 3 que aparece a
ferentes momentos del proceso de  continuacion.
aprendizaje: diagnéstico, formativo

y sumativo.

alos momentos o referentes importantes
de ia clase, a partir de las orientaciones
reflexivas de la Secretaria de Educacion
de la Provincia de Buenos Aires, Argen-
tina. 2003, resulta como instrumento

Al comenzar la clase:

iLa clase se encuentra incluida en el trabajo global del curso? ¢ Se retorma una tematica iniciada
previamente, sintetizando lo realizado hasta el momento? ¢Se propone una nueva tematica desconeclada
del trabajo anterior? ¢ Se parte del planteo de una situacion probleméatica o del anlisis de un caso?

Con respecto a los
contenidos

;. Se presenta un tiempo lineal — cronologico o se favorece el trabajo a partir de periodizaciones
posibilitando la comprension de la simultaneidad y la sucesion, sincronia (se estudian las sociedades
identificando sus rasgos econdmicos, politicos, tecnolégicos, culturales, en el contexto de una época
determinada) — diacronia (se promueven las capacidades de representacion y medida del tiempo,
identificacion de factores de cambio y permanencia y de las repercusiones de los acontecimientos,
coyunturas y procesos a corto, mediano y largo plazo)?

. Se favorece la comprension de las relaciones entre la sociedad y el medio natural? ¢ Se permite
establecer relaciones (dependencia, complementariedad) entre diversas escalas de analisis? ¢ Se
favorece la comprension del espacio como construccion social?

¢+ 3e presentan sujetos Unicos individuales/colectivos o multiplicidad de ellos? 4, Se permite gue los
alumnos trabajen a partir de diferentes puntos de vista de los sujetos sociales y que se manifiesten los
intereses que éstos expresan? ¢Se posibilita que se descubran las relaciones de poder existentes en una
sociedad y las situaciones de conflicto-consenso que en ella se desarrollan?

Con respecto a la
metodologia de trabajo

. Se parte de los conocimientos previos de los alumnos?
i Se establecen relaciones con los contenidos trabajados previamente?

:Se generan estrategias para que los alumnos puedan aproximarse a la construccién de conceptos o se
proponen aprioristicamente definiciones acerca de los conceptos trabajados?

. Se dedica tiempo a escuchar las argumentaciones y explicaciones que dan los alumnos en relacion a los
temas tratados?

4 Se combinan instancias expositivas con instancias de trabajo individual o grupal? Si alienta el trabajo
individual o grupal ¢,controla el progreso o estancamiento del mismo?

; Se utiliza solo el texto como recurso o se combina el rabajo con el aporte de otras fuentes y otros
materiales?

i, Se proponen situaciones problematicas, explicaciones de conflictos, interpretacion de historias de
vida, realizacion de predicciones, preparacién de debates? ¢ Se incluyen los pasos de la investigacion
social (delimitacion del problema, planteo de hipotesis, busqueda y analisis de fuentes, elaboracion de
conclusiones, comunicacion de los resultados de la investigacion por distintas vias)?

. Se generan instancias para que los alumnos reflexionen acerca sus procesos de aprendizaje?

. Se confrontan las ideas previas con la nueva informacion a la que se ha accedido?

Al terminar la clase

. Se plantea un cierre (integracion o sintesis) de los contenidos abordados y evalia lo desarrollado?

¢£Se realiza una revision y reconstruccion del proceso de conocimiento realizado?

Tabla 3.
Sintesis reflexiva.
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