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PAPEL DE LA ESCUELA EN LA FORMACION DE
UN VALOR CIUDADANO: LA COMPRENSION
INTERSUBJETIVA

Resumen

El articulo describe dos tipos de comprension: objetiva o del conocimiento e intersubjetiva o de la convivencia huma-
na. Se precisa como las dos son consustanciales a |a formacion ciudadana. Se expresa como al dia de hoy tenemos
demasiada informacion y rapida pero nos falta algo fundamental, la comprension del otro. Lo que es posible desde
la participacion mediacion de los sentimientos, la empatia, la identidad y la proyeccion o vision individual y colectiva,
en donde se compromete la totalidad de la persona desde su dimension afectiva y emocional desde su interior lo que
hace que sea posible el consentimiento para un dialogo con sentido. Se dialoga no sélo con la palabra, también con el
silencio, el gesto, |a actitud, el verdadero didlogo comienza con el reconocimiento del otro, es aqui en donde se cierra
el circulo vicioso de las palabras sin sentido, para que se abra el del reconocimiento, a la comprension intersubjetiva
para la convivencia y el sentido pleno de la ciudadania. El articulo aporta un cuestionario aplicado a estudiantes de
pregrado de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia, Colombia.

Palabras clave: Comprension objetiva, Comprensién intersubjetiva, lenguaje, empatia, identidad, proyeccion, gene-
rosidad, voluntad, ética y politica.

ROLE OF SCHOOL IN THE TEACHING OF A CITIZENSHIP VALUE:
THE COMPREHENSION INTERSUBJECTIVE

Abstract

This article describes two types of comprehension: objective or the knowledge comprehension and between-subjects
or the human contact comprehension. It's stated clearly how both of them are consubstantial to the teaching of ci-
tizenship. It's stated how, nowadays, we have too much and tco quick information but we have a lack of something
essential: the comprehension of the others. This comprehension is possible starting from the participation mediation
of the feelings, the empathy, the identity, and the extrapolation or collective and individual vision, where the whole
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person is appointed from the affective and emotional dimensions, fram the inner part, making possible the consent for
a meaningful dialogue. There is dialogue not only with words, but with silence, gestures, attitudes; the true dialogue
begins with the recognition of the other, then, the vicious circle of the meaningless words is closed, so that the one
of the recognition is opened to the between-subjects comprehension for the coexistence and the full sense of the
citizenship. The article contributes a questionnaire applied to undergraduate students in the Education Faculty of the

Key words: Objective comprehension, between-subjects comprehension, language, empathy, identity, extrapolation,
generosity, will, ethics and politics.

A

Hemos alcanzado un punto en el cual
sabemos muchisimo, pero nos
comprendemos muy poco

Galeano y Quiroz (2007)

INTRODUCCION

La consulta permanente en torno a las
necesidades de formacién del contexto
social y cultural que nos rodea, ha de
ser un cuestionamiento obligado entre
los docentes, mas aln por aquellos
que ejercen procesos de rigurosa re-
flexion en el orden de lo pedagbgico, lo
didactico y lo curricular, en el empefio
por dilucidar y estrechar las relaciones

~enfre la educacion, la pedagogia y el
contexto.

Este ultimo se convierte en un campo
de posibilidades para crientar esta re-
flexion, pues muchas son, en nuestra
contemporaneidad, las situaciones con-
flictivas o los problemas que aquejan al
ser humano en el mundo, en donde una
de las caracteristicas de este existir es
la relacion'con uno mismo, con el otro y
con los otros. Y aca viene la dificultad en
la que nos concentraremos en el trans-
curso de la presente reflexion: ;como
hacer que esas relaciones interperso-
nales, esas relaciones con aquel que
es diferente a mi, sean de un notorio
caracter ciudadano?

Es como si la educacién no alcanzara
este propodsito en los integrantes de
nuestro pais. Los reportes noticiosos
a diario nos dan evidencia de ello: la
falta de valor ciudadano, esencial para
la comprensién intersubjetiva, nos esta
abocando a comportamientos de cruel-

dad extrema en la relacion que plantea-
mos permanentemente con el “otro”,

Varias pueden ser las alternativas al
drama que se ve en los noticieros y pe-
riédicos, multiples ademas las interpre-
taciones y soluciones para ello. Una de
ellas es lareflexion teorica, no acabada,
que planteamos y que ofrecemos con el
animo pedagdgico de que se convierta
€n un punto de encuentro, mas que de
partida, de invitacion y de continuacion,
en un camino de didlogos y de discu-
siones al respecto en donde los docen-
tes deben pronunciarse, proponer sus
puntos de vista y buscar soluciones de
dialogo racional, amor por la verdad,
compasién por los demas, sensibilidad
social y el aprender a expresar asertiva-
mente los sentimientos.

UNA VISION PANORAMICA
DE LA COMPRENSION
INTERSUBJETIVA

La educacion ha sido el resultado de
multiples reflexiones tedricas e inter-
pretaciones que se han dado en el
transcurso de la historia con el proposito
de ser coherente con las condiciones
y circunstancias de cada contexto so-

cial y cultural. Como consecuencia de
lo anterior se da el hecho de que en
cada época han surgido tendencias y
corrientes educativas y pedagogicas, y
en esta misma direccion el educador ha
buscado las maneras de apropiarse de
ellas para realizar su trabajo o incluso,
ha aportado en la construccion de estas
tendencias.

Asi, todos los conocimientos que van
apareciendo a nivel general y los de
caracter educativo y pedagdgico en
particular, son producidos, elaborados
y actualizados por los integrantes de
las sociedades en cada época historica
intentando con ello ofrecer soluciones a
las necesidades que tiene; una de ellas
es la necesidad de comprension de "su
realidad” para perfilarse desde lo indivi-
dual a partir de lo social.

Para comunicar los pensamientos y los
sentimientos que se dan en el plano de
lo individual, se necesita de los diver-
sos procesos de la socializacion y ésta
utiliza como medios los textos orales y
escritos, los contextos y las institucio-
nes. En la socializacién se desarrolla
la comprension. Comprender significa
intelectualmente aprehender en conjun-
to, com—prehendere, asir en conjunto el
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texto, el contexto y el gesto, las partes y
el todo, lo multiple y lo individual (Camps
et &, 1992). Sentar posicién con res-
pecto de lo que “el otro piensa” implica
un paso inicial, para comprender lo que
siente y manifiesta.

Hay dos tipos de comprensiones: ‘la
intelectual u objetiva” y la "humana e
intersubjetiva”. La comprension inte-
lectual pasa por la inteligibilidad y se
realiza desde unas leyes, regularida-
des, criterios o parametros que ayudan
en la comprensidn objetiva de lo que
se intenta aprehender, es, desde otro
punto de vista, la comprension que
aporta las Ciencias gracias a su trabajo
metodologico. La otra comprensién esla
“humana o intersubjetiva” la cual admite
la presencia de la emocion en el pro-
ceso de comprender. La comprensién
intersubjetiva pasa por los sentimientos
e implica ponerse en el lugar del ofro
desde la realidad y necesidad que a este
otro "lo rodea”.

En las instituciones educativas afianza-
mos las relaciones sociales y mundos
compartidos, generamos comprensio-
nes y encontramos puntos de diversidad
y diferencias. Por medio de la palabra,
comprendemos y nos comprenden
“La explicacion" es suficiente para la
comprension intelectual u objetiva de
las cosas anonimas o materiales, pero
es insuficiente para la comprension
humana. La comprensién humana o
intersubjetiva incluye necesariamente
un proceso de empatia, identificacion y
proyeccion. Implica apertura y genero-
sidad (Morin, 1999).

Sin embargo el proceso de comprension
intersubjetiva transita por un camino que
puede estar lleno de dificultades: los di-
versos “ruidos” en la comunicacion crea
malentendidos y polisemias. Adicional-
mente algunos ritos y costumbres de
la comunicacién intercultural, también
generan desajustes: La indiferencia, el
egocentrismo o sociocentrismos, cuya
caracteristica comun es "considerarse el
centro del mundo”! y considerar como se-
cundario, insignificante u hostil lo lejano,
lo extrano, es decir "los demas” generado
incomprension la cual puede tener sus
raices en la incomprensién propia.

En realidad, la incomprension de si
mismo es una manifestacion muy im-
portante de la incomprension de los
demas. "Uno se cubre a si mismo sus
carencias y debilidades, lo que nos
vuelve despiadados con las carencias y
debilidades de los demas” (Morin, 1999,
p. 63). Contrario a la incomprension
es justamente comprender por que es
entrar en comunicacion con el otro, es
servirse de la confrontacion para que
nazca el consenso, sin dejar que nuestra
autonomia o autoridad se desmorone.
La comprension, entonces, es un tra-
bajo de interpretacion, de creacion de
lenguajes en donde se da laimportancia
merecida al "otro".

Es en el reconocimiento del otro “igual
pero diferente”, en el didlogo abierto
y claro, en el amor a la verdad, en la
compasion por el otro, en la expresion
asertiva de los sentimiento y en trabajar
con base en planes en los que surgen
las estrategias para avanzar en el enten-
dimiento y la comprension mutua, con-
virtiéndose de esta forma la compresién
en uno de los valores ciudadanos esen-
ciales para trabajar en la escuela.

Este punto es doloroso y traumatico por
que implica mirar retrospectivamente
la historia de nuestra nacion, que ha
sido una historia de exclusiones y dis-
criminaciones, en las que aparece la
invisibilizacion y el desconocimiento del
ofro como estrategia de dominacion. En
casos extremos, mas comunes de lo que
se cree, la incomprension se convierte
en una causa de la actual violencia que
vivimos los colombianos manifiesta de
multiples e impensadas maneras. Por
ello, la ensefianza de unos valores
ciudadanos esenciales, basados en el
reconocimiento del otro, en la confianza
minima de poder relacionarnos con el
‘extrafio” en la vida cotidiana, se crean
inicialmente en la familia, en el barrio,
en los territorios habitados, ademas en
los procesos educativos.

La formacion de los seres humanos no
puede ser sblo de transmision de infor-
macién o un ejercicio de reproduccion
o descripcion de los hechos, actores
o fendmenos. La situacion actual de la
educacién requiere la conciencia cri-

tica y social de ser solidarios, consigo
mismo y con el ofro, y comprender que
la calidad de vida de uno y del otro es
una sola cosa, por tanto deben estar
atravesadas por la razon, la percepcidn
y el sentimiento.

Morin (1999:51) afirmaba "El problema
de la incomprension se ha vuelto crucial
para los humanos. Y por esta razon,
debe ser una de las finalidades de la
educacion para el futuro”. La compren-
sion intersubijetiva no es una disposicion
natural de la especie humana, se orien-
ta en su formacion desde los procesos
educativos escolares y extragscolares.

Es comun observar que con frecuencia
la irrupcion del otro —del extrafio, de lo
no familiar —nos indispone, nos expone,
nos arranca de lo habitual y nos vulnera.
El otro es un posible agresor, su irrup-
cion es vivida habitualmente, no como
un encuentro gratificante sino como
una presencia gue amenaza. Por ello,
la relacion con el otro, la relacion con
la naturaleza o la relacion con nuestras
ideas son originariamente relaciones
de conflicto. La comprension del "otro”
que es diferente a mi, se presenta en la
convivencia, por ello es una tarea per-
manente, es una meta a alcanzar.

Comprender al otro no significa co-
locar las creencias y las costumbres
propias como condicion a posteriori
de la convivencia con el otro. No debe
confundirse con “la aceptacion pasiva
de lo éticamente intolerable”, De buena
l6gica significa no excluir al otro del de-
bate publico por no compartir nuestros
valores, creencias culturales o diferentes
pensamientos. Significa incluir al otro en
el espacio publico de la deliberacion co-
mun a pesar de nuestros desacuerdos y,
sobre todo, tenieéndolos en cuenta, como
condicion de posibilidad de la educacion
intercultural autorreflexiva y critica.

Tomar distancia critica de nuestros
propios presupuestos en contacto con
el otro nos permite ser auto concientes
de la finitud de nuestros horizontes de
compresion, de sus carencias y sus li-
mites. La autoconciencia de la finitud de
los puntos de vista y de nuestras creen-
cias es condicion necesaria, pero no
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suficiente de la deliberacion intercultural
en la vida publica; también es necesario
la regulacion entre los sistemas de se-
fiales: la ley, la cultura y la moral, como
afirmaba Mockus (2004).

La convivencia en un mundo plural y cul-
turalmente heterogéneo exige también
que seamos capaces de deliberar con
el otro, de contrastar los puntos de vista,
de dar "buenas razones" de nuestras
opciones y nuestros juicios, de regular
al “otro”, de autoevaluarme. Ejercer
la comprensién intersubjetiva en una
relacion dialéctica con la comprension
objetiva como estrategia politica en una
democracia multicultural, significa no
solo no excluir al otro de |a deliberacion
social, politica y publica; implica, por €l
contrario, incluirlo como interlocutor va-
lido en las esferas del poder. Significa
reconocerlo, incondicionalmente, como
ciudadano igual y diferente; sin condi-
cionar su participacion publica al auto
despojo de sus propias sensibilidades
y sus formas propias de razonamien-
to. El imperativo categérico del mundo
contemporaneo es el imperativo de la
alteridad, de la razon dialdgica, de la
fusion de horizontes.

La inclusion del otro en el debate publi-
co es, sin embargo, un gran reto de las
democracias Ello presupone la existen-
cia de una vida publica culturalmente
diferenciada y lingtisticamente diver-
sificada. Por ello es necesario tomar
conciencia del caracter contextual de los
diferentes puntos de vista, comenzando
por “los propios'.

El reconocimiento de la pertenencia de
nuestros horizontes de comprensién
a una determinada tradicion cultural y
social, nos impulsa a salir de nuestras
limitadas perspectivas y nos permite el
encuentro con el otro. Y en ello consis-
te propiamente hablando la conciencia
hermenéutica (Gapamer, 1998): “En la
capacidad de reconocer la pertenencia
y los limites de nuestros horizontes de
comprension, al acentuar la importan-
cia de nuestros mundos culturalmente
constituidos”,

Es sabio por ello reconocer que la con-
ciencia hermenéutica es una condicién

de posibilidad de didlogo y del encuentro
con el otro. Lo que tiene que acontecer
en la esfera publica, por ejemplo la es-
cuela, es lo que Gadamer (1998) llama-
ba "la fusion de horizontes”.

Es esta fusion en la que se confronta
Rawls (2001, p. 167) que lo conduce a
una necesaria revision de la idea de la
razon publica:

Siempre hay varias formas permisibles
de razdn publica. Mas aln, de vez en
cuando se proponen nuevas varia-
ciones y las antiguas dejan de estar
representadas. Es importante que asi
sea. De lo contrario, las reivindica-
ciones de los grupos o los intereses
vinculados al cambio social pueden
ser reprimidos y carecer de expresion
politica apropiada [sin poder proponer
dialogos racionales].

Los diglogos racionales generan una
participacion personal de los interlocu-
tores; se ponen en juego a si mismos
y se produce una fusion en la medida
en la que los interlocutores, en virtud
de la apertura afectiva que comparten,
se disponen a dejar sus horizontes y
trasladarse a nuevos horizontes de
comprension.

Los dialogos intersubjetivos racionales
permiten una interpretacién conceptual
con participacion/mediacion de los sen-
timientos, involucra la lotalidad de los
interlocutores ya que hay una dimension
afectivay emocional que subyace y hace
posible el acontecimiento dialogico.
Se dialoga no solo con el verbo sino
también con el silencio y el gesto. El
verdadero didlogo es un encuentro de
sensibilidades. Descubrir las preguntas
del otro para entender su discurso como
respuesta a preguntas que no son las
mias: &ésta es la esencia de la compren-
sién intersubjetiva.

Articular la comprension intersubjetiva
con la compresidn objetiva es un reto en
el proceso de la formacion ciudadana,
implica una mirada hacia la convivencia
y el desarrollo de habilidades sociales
que faciliten el didlogo y el intercambio
afectivo, respetuoso y de admiracion.
Para ello hay que ponerse en la piel del
otro; asumir las diferencias como un

hecho normal en una sociedad comple-
ja y diversa requiere de un aprendizaje
de valores culturales que posibiliten in-
tercambios y maneras de vivir. Ello nos
introduce en las practicas pedagogicas
al diglogo interpersonal critico que im-
pulsen progresivamente actitudes de
colaboracién y de cooperacion.

Consideramos que en la escuela hace
falta organizar al estudiantado desde
el didlogo, la critica propositiva, el enri-
quecimiento mutuo y la aceptacién de la
diversidad. Se trata, por el contrario, de
favorecer tanto el compromiso individual
como de grupo, crear un sentido de res-
ponsabilidad desde el trabajo en equipo,
intensificar la autoestima individual y de
sentido de pertenencia del grupo al que
pertenece el estudiante, reconocer laim-
portancia de la valoracién personal vién-
dola como la necesidad de: aprender
con sentido, transferir el conocimiento,
escuchar activamente, comprender los
puntos de vista de los otros y discrepar
con el fin de funcionar con éxito. Apren-
der a comprenderse y a trabajar juntos
para resolver problemas cotidianos y de
trascendencia: ¢ no es acaso éste el grito
que quiere generar eco en la conciencia
de las gentes como uno de los pilares
de la educacion determinados en afios
pasados por la Unesco?

Esta forma de comprensién intersub-
jetiva, aborda el aprendizaje y la pro-
mocién de las diferentes capacidades
y dimensiones de la personalidad
moral: autoconocimiento; autonomia y
autorregulacion; capacidad de dialogo;
capacidad para transformar el entorno;
comprension critica; empatia y perspec-
tiva social; convivencia y razonamiento
moral. Los estudiantes deberan ser
capaces de construir y optar, de forma
legitima, por la matriz de valores que
crean mas completa y conveniente.

LA INCLUSION DEL OTRO EN
UNA ESFERA PUBLICA: LA
ESCUELA

Decir que hay dialogos racionales es
afirmar que hay maneras de conversar y
de llegar a acuerdos en cuanto a estruc-
turar las vivencias de mundo. Es decir,
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un mismo acontecimiento puede ser
procesado de maneras diversas por los
mismos sujetos y por sujetos distintos.
No hay formas culturalmente privile-
giadas de razonar, ella depende de los
registros simbalicos, de los imaginarios
y de la realidad de cada sujeto.

Hay racionalidades analiticas, analo-
gicas, estratégicas, teleologicas. Su
pertinencia y uso esta en funcién de la
naturaleza de aquello que se procesa y
para quien esta dirigido. Asi por ejem-
plo, la racionalidad teleolégica es mas
apropiada para los asuntos éticos, la ra-
cionalidad estratégica para los asuntos
politicos, la racionalidad analitico—sinté-
tica es propia del pensamiento cientifico
y la racionalidad analdgica o metaférica
del pensamiento literario.

En cuanto se impulsa la idea de un solo
tipo de racionalidad central en la escuela
generan rechazo en las minorias “étni-
cas, sexuales, religiosas, culturales o
esteticas” que deben tomar la palabra,
para no ser silenciadas y reprimidas.
Pero no basta que la diversidad acceda
a la palabra y a la deliberacion publica,
ni que los dialectos pasen a ser reco-
nocidos como expresiones de legitimas
formas de vida, hace falta que la cultura.,
lo social y la conciencia individual se
dirijan en un solo sentido.

La inclusion del otro en la vida publica
implica aparecer en lo publico, adquirir
el derecho de expresarse y la tarea de
justificarse, es decir, de dar "razones
plausibles" frente a los otros. Se ve asi
constrefiido a elaborarse, a descubrirse
frente a los otros, a converlirse en inter-
locutor valido, a formar parte del plura-
lismo razonable, a ejercer el derecho
de tener derechos, responsabilidades,
frustraciones y a tener individualidades
limitadas y efimeras (Vattimo, 1990, p.
84).

El consenso intercultural que funda la
posibilidad de la convivencia democrati-
ca en la escuela presupone la formacion
de una cultura politica publica enraizada
en el "Ser" ciudadano. La vigencia de
esta cultura politica transcultural es ne-
cesaria para la convivencia democratica.
Actua como espacio comun, que hace

posible la deliberacion publica y la ac-
cién concertada. Solo asi las esferas pu-
blicas se pueden convertir en espacios
de lucha por el reconocimiento de las
identidades y de la convivencia digna.

¢,Como desarrollar una educacion que
genere comprension intersubjetivay una
participacion consciente y critica tanto
del profesor como del estudiante? Esla
incursion a la que hacemos referen-
cia es fundamental para examinar las
teorias y tendencias con relacion a la
Pedagogia, a la Didactica, al Curriculo
y a las reflexiones sobre sus practicas
en la busqueda de formar ciudadanos
criticos y propositivos desde una meto-
dologia de la ensefianza en la solucion
de problemas de educacion ciudadana
vinculada con situaciones reales y ne-
cesidades sentidas.

METODOLOGIA

Para la realizacion del articulo se partio
de una investigacién en realizaciéon en
la Facultad de Educacion de la univer-
sidad de Antioquia: "La formacion del
maestro ciudadano: una aproximacion
a la pedagogia constitucional’, la cual
se viene realizando con una estructura
de siete categorias:

* Formacion en y para la diferencia.
+ Formacién en y para la democracia.

+ Formacion en y para el desarrollo de
la persona.

+ Formacion en el curriculo vy para el
curriculo.

+ Formacion en y para la participa-
cion.

* Formacion en el contexto y para el
contexto,

+ Formacién en la comprension y para
la comprension.

Este articulo hace referencia a la siste-
matizacion de lainformacion recolectada
con un grupo de estudiantes de pregrado
de distintas licenciaturas inscritos en el
espacio de conceptualizacion "Historia,
teoria y gestion curricular’. El proyecto
de investigacién partid de un objetivo:

Conocer si los profesores desde su cla-
se crean la posibilidad de desarrollar una
comprension intersubjetiva. El supuesto
de sentido fue: Los profesores en las
clases, no dan pie a la creacion de una
comprension intersubjetiva estudiantes—
estudiantes, estudiantes profesores. Y
se aplico una encuesta de 10 preguntas
de las cuales se presenta una sintesis
(ver anexo).

Consideramos que la Facultad de
Educacion, en términos generales,
masifica nuestra forma de pensar, pero
no negamos con ello las excepciones,
aungue reconocemos que solo nos
interesamos por la comprension ob-
jetiva, por retener informacion y que
esto no es solo de la facultad sino de
la educacion en general y es el reflejo
de buena parte del sistema educativo
que esta mas interesado en la escola-
rizacion y en la entrega de informacion
que no transforma el conocimiento, la
persona o el contexto pero que a diario
golpea y confronta.

La educacion en la facultad no nos
orienta hacia una comprension in-
tersubjetiva, por el contrario, no hay
reconocimiento del otro, la metodolo-
gia en buena parte funciona para que
los estudiantes se vean abocados a
confundirse, a mezclarse y a perderse
en la masa.

Durante las clases generalmente al-
gunos profesores acostumbran abrir
espacios para la discusion y la com-
prension con sentido, para que cada
uno exprese sus ideas, pero éstos no
son aprovechados suficientemente por
los estudiantes, debido en parte a que
estamos acostumbrados a una educa-
cion tradicional en donde el profesor es
que el tiene elconocimiento y el alumno
poco sabe o poco se interesa, se sien-
te sin argumentos para participar en
clase, imitandose a aceptar lo que el
profesor u otros comparieros aportan.

En términos generales se respeta el
derecho a la palabra o a la opinion,
pero en la clase no se usan los nom-
bres y por ser grupos tan numerosos
(40) y homogéneos no se encuentra
una diversidad significativa de opinio-
nes, o lo que es peor la apatia vence
cualquier intento.

Es innegable que el programa que
estoy cursando busca formar profe-
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sionales comprensivo de si mismo
y del otro pero esto no se desarrolla
en el ambiente de la clase, todo gira
alrededor de la comprension objetiva o
del conocimiento y es desde ésta que
se logra en parte la comprensién in-
tersubjetiva con el profesor(a), cuando
se |e acepta su manera de pensar, de
hacer su clase, pero si se le interpela
o critica se pierde todo espacio de
inter subjetividad y se conserva solo la
comprensién del conocimiento.

Pensamos que los programas de
asignatura estan desprovistos de com-
prension intersubjetiva, los estudiantes
no participan de su elaboracion, no hay
interés en la empatia, en la identifica-
cion o reconocimiento y por tanto no
hay proyeccion individual y colectiva
excepto el plegamiento de los estu-
diantes a repetir el conocimiento.

La facultad da igual posibilidad a los
estudiantes, pero es de nosotros de
quienes depende aprovechar o no las
oportunidades que nos brindan no sélo
la facultad sino también la universidad
para mejorar nuestra calidad humana
y profesional desde el desarrollo de la
comprension intersubjetiva,

Se observa mas empatia entre es-
tudiantes por los otros espacios que
compartimos en la universidad, en
cafeteria, en biblioteca, en los trabajos
de grupo. La relacién con el profesor
generalmente esta relacionada con el
conocimiento.

Se siente un mayor compromiso
cuando el profesor se dirige a uno de
manera especifica y se permite reco-
nocer al otro

Siempre participan los mismos, solo
cuando esta en juego la nota de la ma-
teria es que les interesa participar. Yo
creo que a veces es por temor a decir
lo que piensan respecto a algo, o temor
al profesor, lo digo por experiencia hay
profesores que le infunden miedo al
estudiante por que son autoritarios

Son muy pocos los profesores que per-
miten esa comprension intersubjetiva
algunos solo les interesa es exponer
sus ideas en clase de manera magistral
y no tienen en cuenta al estudiante

Se nota que el objetivo de la mayoria
de los profesores es cumplir con unos
contenidos, con unas clases, no per-
miten que la contradiccion surja, no

escuchan a sus estudjantes y menos
que se acercan

DEL CIRCULO VICIOSO AL
CiRCULO VIRTUOSO

Nuestro lenguaje cientifico esta marca-
do por el neopositivismo y por lo tanto
no acepta el juego de la hermenéutica,
pues la interpretacion, segun ellos, no
llega a la definicién exacta; en este
contexto, la compresidn objetiva es la
gue tienen la ultima palabra. Por ello
hay que ampliar el campo intelectual,
como una nueva forma de comenzar
a crecer, para romper los circulos vi-
ciosos, Querer hacer transformaciones
sin cambios de teoria, sin descentrarse,
sin mirar desde fuera, desde otro lugar,
sin interpretacion, sin ampliacion del
horizonte de comprension, es quedarse
en el pasado.

Para promover una educacion se requie-
re de una comprension intersubjetiva
la cual se logra a partir de una lectura
hermenéutica de una proyeccion en
un contexto y dentro de un horizonte
cultural. Comprension de si mismo y de
los demas, desde una filosofia para la
comprension de la educacion; ésta es la
que le ilumina su “praxis” pedagogica,
didéctica y curricular, en un espacio asi,
es posible la negociacion de significados
entre el docente y el estudiante alrede-
dor de un tema determinado, las normas
entran en el juego en el aula de clase.

Hacer del curriculo interpretacién de un
texto dentro de un contexto desde un
interés, un horizonte cultural, un tipo de
hombre y mujer a formar en una socie-
dad por construir. Esto demanda de un
educador autocritico, que ingrese en la
cultura de la autoevaluacion permanen-
te. Ya que la comprension de nuestras
propias debilidades o faltas es la via
para la comprension de las de los de-
mas. “Si descubrimos que somos seres
débiles, fragiles, insuficientes, carentes,
podremos descubrir que todos tenemos
una necesidad mutua de comprension”
(Morin, 1999, p. 55).

En su desempefio el educador se habra
de encontrar con: la lectura, la escritura,
el juego de la palabra, el lenguaje, el

simbolo, la imagen, el hipertexto como
puntos de encuentro y de desencuentro
en espirales abiertos a la interpretacion,
comprension y proyeccion de la educa-
cion desde su realidad educativa y de
sus estudiantes en donde la filosofia y
la psicologia hacen parte esencial de
Su equipaje.

Necesitamos trabajar sobre |a interpreta-
cion de textos en ambientes reales para
que el aprendizaje sea significativo; que
lo que se aprende tenga estrecha rela-
cion con lo que viven, piensan, sienten:
y desean tanlo el estudiante como el
profesor, que sirva para comprender en
una comunidad determinada.

Mientras la familia aporta mucho de lo
que, en una concepcion comunitaria
de la ética, tiene que ver con los valo-
res tradicionales, con la pertenencia e
identidad comunitaria, con las virtudes
y costumbres, con el sentido de lo pu-
blico y con todas las posibilidades de
interpretacion, justificacion y despliegue
de los valores en la sociedad civil, la
escuela es en cierta forma el "taller” de
elaboracion consciente de un proyecto
de vida, el puente entre la familia y la
sociedad por un lado, y por otro entre
los sentimientos y los principios morales,
el transformador de lo comunitario en
cultura, el escenario de reflexion acerca
de los valores morales de las personas,
el acceso a la mayoriade edad y a la
autonomia.

La educacion comienza por asumir
como valor fundamental de la conviven-
cia los didlogos racionales, como parti-
cipacion y propedéutica de apropiacion
de lo politico.

El compromiso politico y los sentimien-
tos morales que lo provocan no sblo
no son obstaculo epistemologico; son
fuerza motivacional para la participacion.
En este reino de la diferencia se llega
al pluralismo razonable, concensuado,
gracias al reconocimiento del otro como
quien, en igualdad de derechos y desde
perspectivas diversas lucha, negocia,
argumenta y, en una palabra, participa
en favor de concepciones del bien y de la
vida que realicen la reciprocidad (RawLs,
1995, p. 16), la solidaridad (Hasermas,
1992, p. 163) y la cooperacion social.
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Para ello es indispensable que tanto los
consensos como los disensos tengan,
no solo la fuerza de conviccion propia
del discurso, sino en el mismo acto el
poder ético motivacional del acuerdo
ciudadano.

Las noticias que a diario se escuchan
por la radio y por la television reflejan
que los actores de nuesira cullura ado-
lecen justamente de procesos de for-
macion en comprension intersubjetiva;
niveles altos de la incomprension civil

que nos aqueja conducen a las personas
a imponer sus puntos de vista por enci-
ma de los demas, obligandolo a hacer
lo que se desea.

K

Cuestionario

Este cuestionario tiene como propésito
indagar por el desarrollo de la com-
prension intersubjetiva en las aulas de
clase tomando como muestra el curso
de Historia, Tearia y Gestion Curricular.
Queremos indagar sobre la percepcion
de los estudiantes con respecto a la
comprensiéon intersubjetiva como valor
ciudadano. La comprension de recono-
cimiento del otro, de la convivencia, si
se esta desarrollando desde las aulas
de clase y el ambiente institucional
educativo.

1. ¢En la clase se le reconoce como
persona, se le llama por su nombre por
parte de profesores y comparieros?
Si___No___ ;jPorque?

2. ¢Hay interés de sus comparieros y
profesores por reconocerle, valorarle,
llamarle por el nombre, respetarle sus
ideas? Si___ No___ ¢Por qué?

%

ANEXO

3. ¢ Se abren generalmente espacios
para la conversacion, el dialogo y re-
flexion con sentido, enla clase y después
de laclase? Si___ No___ ;Por qué?

4. ; La participacion de los compafieros
en las clases es masiva? Si No
¢, Por qué? :

5. ¢La clase gira entorno a la compren-
sion objetiva o del conocimiento? Si
No i Por que?

6. ¢ La clase gira entorno a la compren-
sion intersubjetiva o de comprension
y de reconocimiento del otro? Si____
No___ ;,Porque?

7. ¢ Saber silos programas curriculares
que desarrollan los profesores dan ca-
bida a la comprension intersubjetiva?
Si____No___ ¢Porqué?

8. ¢ Se observa de parte de los profeso-
res interés de conocer a los estudiantes
mas alla de simples estudiantes, como
personas que tienen otras dimensiones
que cumplen otros roles? Si___ No____
iPor qué?

9. ;Es solo de la facultad la formacién
de los estudiantes en cuanto a la com-
prension intersubjetiva? Si__ No___
¢ Por qué?

10. ¢Hay empatia intersubjetiva entre
profesores y estudiantes? Si___ No___
¢Por qué?
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