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Resumen
Este texto pone en escena algunas problematizaciones existentes sobre la investigacién educativa y pedagdgica que

realizan los maestros y las maestras. Se sitlan algunas tensiones que hoy se reconocen en el ambito académico
sobre la validez y el alcance de sus producciones y se precisan algunas lineas de fuerza que coadyuvan a su recono-
cimiento como “maestros investigadores”. Las posturas y reflexiones se argumentan con la mirada empirica a trabajos
de investigacion realizados por maestros y maestros que han participado en proyectos convocados y apoyados por
el IDEP, realizaciones que los expresan como productores de saber y conocimiento pedagégico.

Palabras clave: Maestro investigador, investigacién educativa y pedagogica, produccion de saber pedagégico, sujeto
de saber.

QUESTIONINGS AND STATEMENTS ABOUT TEACHERS AND MASTER RESEARCHERS

Abstract

This text brings up some questionings existing upon the pedagogical and educational research that teachers carry
out. It presents some tensions which are today recognized in the academic environment upon the validity and the
reach of their productions and shows some lines of strength that contribute to its recognition as “researcher teachers”.
The positions and reflections are analyzed with the empirical look to jobs of investigation carried out by teachers who
have participated in projects arranged and supported by the IDEP, achievements that show them as producers of
pedagogical knowledge.

Key words: Researcher teacher, pedagogical and educational investigation, pedagogical knowledge production,
knowledge subject.
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TENSIONES Y
POSICIONES INICIALES

Al investigar el orden social transformo el
orden social y me transformo yo. La
transformacién que se opera en mi

es la medida de la transformacion

que se opera en la sociedad. Como la
sociedad es un conjunto autorreflexivo,
puede ponerse en correspondencia

con una de sus partes (que soy yo).

Un sujeto en proceso es la unica

medida de un proceso social.

Jesiis Ibafiez’

¢ Cuadles son las concepciones predomi-
nantes sobre la investigacion en educa-
cion y pedagogia? ; Coémo se relacionan
los maestros con la investigaciéon en

IsAnEz, Jesus. (1994). Perspectivas de
la investigacion social: el disefio de las
tres perspectivas. En Garcia, Ibafez y
Garrido. El analisis de la realidad Social:
Madrid: Alianza, p. 74.
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educacion y pedagogia? ¢Cual es la
relacion y cuales los alcances cuando
se crean articulaciones entre las prac-
ticas educativas y pedagogicas y la
investigacion pedagogica? ¢ Acaso son
incompatibles las practicas pedagégicas
con las practicas investigativas? ; Cual
es la nocion de maestro que tienen
aquellos que afirman tal incompatibi-
lidad? ¢Como se ha pasicionado la
expresion maestro-investigador? sEn
queé escenarios investigan los maestros
y las maestras?

Estos y otros interrogantes hacen par-
te de las discusiones y reflexiones de
este texto, lo cual amerita ponerse en la
agenda del debate entre las comunida-
des de maestros, grupos de investiga-
cion y facultades de educacion.

Partimos de reconocer que es usual
encontrarnos con la tension entre las
practicas educativas y pedagogicas vy
la practica investigativa. Tension irreso-
luta para un buen grupo de investiga-
dores cuando se trata de reconocer la

investigacion educativa y pedagogica
adelantada por los educadores y las
educadoras, pero que en el caso de
otras tradiciones investigativas y de
algunos formadores de maestros se ve
como una accion necesaria e inherente
a su propio quehacer y como camino
valido para la produccion de saber y
conocimiento pedagogico que genere y
agencie transformaciones educativas y
pedagogicas.

Frente a la consideracion de si los edu-
cadores y las educadoras de educacion
preescolar, basica y media hacen inves-
tigacion educativa y pedagogica, podria-
mos situar al menos tres posiciones:

La primera plantea que las investiga-
ciones que realizan los maestros y las
maestras aluden a simples ejercicios
de indagacion en los que se hace uso
de ciertas herramientas propias de la
investigacion, pero sus hallazgos no
comportan un estatuto de “cientificidad”.
Sobre esta posicion se crea una tension
que desde nuestro punto de vista esta
sesgada por una mirada univoca de la
investigacion y que nos convoca a pre-
guntarnos sobre la nocion, el sentido y
el alcance de lainvestigacion educativa
y pedagogica. ;Acaso existe una unica
modalidad para hacer investigacion o
se esperan resultados homogéneos?
O, por el contrario, ¢sera que podemos
hablar de niveles y modalidades de in-
vestigacion y, por tanto, de diferencias
en los hallazgos y producciones?

Una segunda posicion considera que la
tension en este doble ejercicio: desem-
peflarse como maestro e incorporar a
su rol una capacidad y préctica investi-
gativa, deriva en una serie de acciones
que amenazan el oficio del maestro
en beneficio del ejercicio investigativo.
Quienes la asumen sostienen que esta
posibilidad conduce a la desercion del
maestro del aula, algo asi como perder
un buen maestro y ganar un aprendiz
de investigacion. Postura que podemos
catalogar de egoista porque niega el de-
venir del maestro como sujeto productor
de saber y conocimiento pedagdgico y
porque lo condena a actuar como subor-
dinado —reproductor— del conocimiento
producido.
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La tercera, que desde nuestra mirada
viene incrementandose y busca posicio-
narse cada vez con mas fuerza, plantea
que los maestros y las maestras en
ejercicio estan convirtiéndose en sujetos
productores de saber pedagogico, cuyo
fundamento es sin duda la investigacion
pedagogica. En esta posicion, docen-
cia e investigacion crean una accion
sinérgica y de complementariedad que
cualifican las practicas educativas y pe-
dagogicas de los educadores y la de su
entorno. Cualificacion que se expresa en
sus acciones: son maestros que inda-
gan, cuestionan y amplian los sentidos
de sus practicas educativas al interro-
garse sobre el qué, el porqué y el para
qué de lo que ensefan; sobre el sentido
y la pertinencia de los contenidos objeto
de aprendizaje con los contextos y las
demandas de transformacion; por la
manera en que la escuela se convierte
en creadora y constructora de cultura
ética y democratica, entre otros cues-
tionamientos.

A esta ultima posicion, que imbrica di-
rectamente actitud y accion investigativa
al quehacer de los maestros de aula,
adherimos, porque esta directamente
relacionada con la transformacion de
las practicas educativas y pedagagicas,
porque creemos que es desde la inves-
tigacion, desde su episteme y razon
fundante como generadora de los ac-
tos creadores, que es posible provocar
transformaciones simultaneas en el su-
jeto y en los objetos de conocimiento.

En esta postura, los educadores orga-
nizados en grupos, colectivos y redes
adelantan acciones de problematiza-
cion, reflexion analitica y transformadora
de sus practicas, instauran procesos
de sistematizacion de experiencias, ac-
ciones investigativas que construyen y
reconstruyen saber pedagdgico.

Hasta aqui podemos decir que mien-
tras para algunos el rol fundamental del
maestro es el de ensefiante, portador de
saberes disciplinares, en el que su oficio
central es el de transmitir lo establecido,
por tanto, desprovistos de toda actividad
investigativa, para ofros, el reconoci-
miento del maestro como productor de
saber pedagdgico esta cruzado por la

experiencia investigativa, la cual se con-
vierte en herramienta y accion inherente
a su quehacer y motor de su identidad
como sujeto pedagogico.

También queda planteada la tension
sobre la postura de algunos academi-
cos e investigadores que amparados
en reglas de la investigacion formal y
en criterios institucionales mantienen
consideraciones peyorativas gue sub-
valoran y descalifican la investigacion
adelantada por maestros y maestras.
Los argumentos que exponen son ya
bien conocidos pero no reconocidos:
falta de rigor y confiabilidad, posibilidad
de hacer generalizaciones, debilidad de
produccidn escrita por el énfasis narrati-
vo o por los excesos anecdéticos en la
recuperacion de las experiencias, entre
otros. Posibles inconsistencias que pue-
den dirimirse si se situa el problema en
otra dimensién y se ve la investigacion
como una accidn y condicion necesaria
para cualificar y transformar los proce-
sos educativos y pedagogicos, y se re-
conocen los educadores como sujetos
protagdnicos de dicha transformacion.
Vision que ayudaria a bajar del pedestal
la “investigacion educativa y pedagogi-
ca”, como si fuese privilegio de pocos,
y pensarla pluralmente, con niveles y
modalidades de ejecucion.

¢(DESDE Df)NpE SITUAMOS LA
INVESTIGACION EDUCATIVA'Y
PEDAGOGICA QUE ADELANTAN
MAESTROS Y MAESTRAS?

Tratar de responder esta pregunta nos
coloca frente a una perspectiva de
investigacion y de conocimiento que
entrecruza posturas epistemologicas,
metodoldgicas y sociopoliticas dificiles
de eludir, porque se pone de presente
la vieja discusion sobre la pretendida
neutralidad de la investigacion y el co-
nocimiento, justificado bajo condiciones
de objetividad y cientificidad.

Una especie de dictadura de la razon
que se impone como acto de fe, como
verdad que esta por encima de la diver-
sidad de saberes y certezas sociales
construidas historica y culturalmente. En
este ambito advierte Todorov:

Podrian coexistir varias concepciones
del bien. Pero no ocurre asi con los
resultados de la ciencia. Aqui lo falso
es implacablemente apartado y nadie
piensa en pedir algo mas de tolerancia
para las hipétesis rechazadas. Como
no hay lugar para varias concepciones
de lo cierto, apelar al pluralismo no
es procedente: solo los errores son
multiples; la verdad, por su parte, es
una. Si el ideal es el producto de una
demostracion y no de una opinién, hay
que aceptarlo sin protestar?.

Ese imperio del cientificismo y de |a ra-
zon Unica, ya resuelto en el campo de las
ciencias sociales y de la investigacion
cualitativa, coloca en el trasfondo de
las tensiones anteriores el problema de
la validez y legitimidad del conocimien-
to producido por maestros y maestras
en las investigaciones que adelantan y
obliga, antes de juzgarlas, a precisar e/
qué, por qué, para qué, con quién, como,
donde y desde donde hacen investiga-
cion educativa y pedagdgica.

Para situar el desde dénde asumimos
nuestra posicién, exponemos algunas
ideas fuerza que se conectan direc-
tamente con el interrogante que nos
ocupa:

La investigacion educativa y
pedagodgica es una accion humana
gue posibilita la constitucion de
sujeto pedagogico

La constitucion de sujeto pedagégico
esta dada por la capacidad y posibili-
dad del maestro-investigador para dar
cuenta de algunos asuntos que le son
relevantes en el campo de las practicas
educativas y en el ambito de la reflexion
sobre los saberes pedagogicos.

Instalada la investigacion como una
accion permanente e inherente en el
maestro que asume la practica educati-
va como objeto de reflexion-indagacion,
se despliega en este su capacidad de

Tooorav, Tzvetan. (2002). Memoria del
mal, tentacion del bien. Indagaciones
sabre el siglo XX. Trad. Manuel Serrat
Crespo. Barcelona: Peninsula, p. 33.
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reflexion, observacion y autoobserva-
cion en funcidn de la comprension y am-
pliacion de su experiencia pedagdgica
y de su subjetividad. En este quehacer
investigativo, el sujeto que investiga
potencia y desarrolla actitudes para
explorar, indagar, describir, reconocer,
analizar, contrastar, crear, criticar, co-
municar. Acciones y reflexiones que
crean una dinamica de dialogo, generan
intercambio de aprendizajes y una rela-
cién no escindida entre investigar y ser
maestro porque producen, simultanea-
mente, transformacion en las practicas
y en el sujeto.

Retomando el epigrafe de Jesus Ibafez,
porque “al investigar el orden social
transformo el orden social y me transfor-
mo yo. La transformacion que se opera

en mi es la medida de la transformacion

que se opera en la sociedad. Como la
sociedad es un conjunto autorreflexivo,
puede ponerse en correspondencia con
una de sus partes (que soy yo). Un su-
jeto en proceso es la Gnica medida de
un proceso social™.

Sin duda, al hacer investigacion se for-
talecen y potencian las capacidades de
observacion, auto-observacion, analisis,
explicacion, critica, argumentacion, que
no se construyen tedricamente, sino en
el seno de las reflexiones y comprensio-
nes acerca de las transformaciones de la
cultura, el conocimiento, la experiencia y
la percepcion4. La investigacion provoca
caminos de comprension y de la expli-
cacion de los problemas y de la propia
experiencia del sujeto en sintonia cada
vez mas con saberes complejos y fron-
terizos provenientes de la comunicacion,
el lenguaje, la filosofia, la sociologia,
la antropologia, la cultura, la politica, y
cada vez menos con los saberes discipli-
nares tradicionales y fragmentados.

Hasta aqui afirmamos la premisa plan-
teada: abordar la investigacion edu-
cativa y pedagbgica como una accion
humana desarrollada también por

IBAREZ, Jesus. Op. cit., p. 74

4 Hernnoez, Carlos A. (2005). Un vinculo
vital: pedagogia e Investigacién. Navega-
ciones. El magisterio y la investigacion.
Bogota: UNESCO-COLCIENCIAS.

maestros y maestras no puede ser pri-
vilegio de unos pocos. La invitacion es
a generar mas apertura para entender
que la experiencia investigativa del su-
jeto, en este caso del maestro o maes-
tra, es una posibilidad de configurarse
creador y productor porque es en el
mismo ejercicio de hacer investigacion
donde va constituyéndose la identidad
del maestro-investigador.

La educacion y la pedagogia
reconocen la pluralidad de formas y
niveles de hacer investigacion y de
producir conocimiento

Asumir el reto de comprender y explicar
la experiencia pedagdgica implica para
el maestro un viaje, un recorrido por la
razon y la emocion, no ajeno al goce y
al dolor, que tiene como punto de partida
un saber que se evidencia al descubrir
y nombrar los sentidos otorgados a
la accion y a los significados sociales
construidos sobre la misma. Se trata de
un recorrido por el conocimiento peda-
gogico. Le exige, igualmente, explicar
la gramatica que articula saberes, suje-
tos, relaciones y escenarios en la trama
educativa.

Esta ruta define un lugar para la inves-
tigacion educativa pedagogica, como
la construccion de una narrativa que da
cuenta de los sentidos y significados del
campo y que se expresa en la produc-
cion de saber y conocimiento educativo
y pedagdgico.

En este recorrido se abre la posibilidad
del dialogo critico entre los diferen-
tes enfoques (etnografia educativa,
investigacion-accion, sistematizacion de
experiencias, construccién de memoria
educativa y pedagobgica, estudios histori-
cos, entre ofros), asi como entre niveles
distintos de produccion de conocimien-
to pedagogico, segln los intereses,
escenarios, alcances, posibilidades y
condiciones. Con esto afirmamos que
no hay una sola modalidad ni un solo
nivel de produccion de conocimiento.
En esa pluralidad y diversidad de enfo-
ques y modos de hacer investigacion,
vale la pena ahondar en el debate con
las comunidades académicas estable-
cidas en relacion con el reconocimiento

y estatus de la investigacion educativa
y pedagagica adelantada por maestros
y maestras, clarificando que esta pro-
duccion puede estar en uno u otro nivel
de profundizacion y que sus hallazgos
pueden también convertirse en nuevos
problemas de conocimiento.

Sin duda, es el hacer invesligativo y
reflexivo el que hace al maestro sujeto
productor de saber y de conocimiento
pedagogico y el gue lo distancia del rol
de consumidor y reproductor de discur-
sos ajenos, de palabras de otros, como
si ese fuera su destino saobre la tierra.

Por la investigacion el maestro
amplia, profundiza y transforma
su mirada sobre la educacion y la
pedagogia

¢Qué es lo que hace al sujeto investiga-
dor? Esta es quiza la pregunta mas im-
portante ala hora de abordar el camino.
¢Es el método? ; Son las herramientas?
:Es el enfoque? /Es el proyecto? Es
quiza todo y mas de lo enunciado en
eslos interrogantes. Creemos que es-
tos cuestionamientos se disuelven en
la mirada y en |a precision del para qué
se investiga.

Profundizar la mirada en un problema u
objeto de conocimiento posibilita ir mas
alla de marchar con la corriente, de se-
guir huellas. Significa dejarse asombrar
por lo no previsto, atreverse a pensar lo
impensado, darle lugar a la imaginacién
y a la incertidumbre como campo fértil
para la creacion de lo inédito. Abrirse
a una nueva forma de lectura desde la
que se descubren o desentrafian otras
claves para pensar y actuar potencia
en el sujeto sus capacidades para crear
articulaciones y rearticulaciones, con-
textualizar aquello que ensefia, crear y
recrear herramientas metodolégicas que
lo ayuden a dar forma a los contenidos a
nombrar y significar de otro modo.

Los maestros y las maestras al atre-
verse a investigar amplian su mirada
de mundo, reinventan su practica y sus
entornos. Multiples son los ejemplos
que podriamos citar, basta evocar a
los maestros del movimiento pedago-
gico, a los expedicionarios, a aquellos
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que parlicipan en redes y colectivos;
son maestros y maestras que estan
transformando la escuela por dentro y
por fuera y nos han hecho evidente la
pluralidad de pedagogias. Mientras al-
gunos nos debatimos entre estandares
y competencias, otros maestros inves-
tigan —con los rituales establecidos o
mas alla de ellos—, realizan experiencias
de frontera y reinventan los modos de
hacer escuela.

Se trata de maestros que ya han insti-
tuido la investigacion como una accion
cotidiana y provocan acontecimientos
tefiidos de movimiento pedagogico.
¢ Quién decide entonces si es o no valida
y legitima la investigacion que realizan
los maestros, si ya esta produciendo
efectos transformadores?

Nuestra apuesta por el maestro
investigador es fundamentalmente
por su constitucion como sujeto
productor de saber y como

sujeto politico

La comprension y la explicacion de la
experiencia educativa y de los contextos
en que esta se despliega concretan la
nocion de maestro como productor de
saber pedagdgico. Pero este saber y el
proceso para producirlo tienen implica-
ciones que superan el simple ejercicio
de conocer.

e

El conocimiento pedagégico es discurso
y accion; por tanto, comporta una dimen-
sion politica, ética y metodoldgica. La
construccién de conocimiento pedago-
gico hace al maestro sujeto politico en
tanto actua como intelectual transforma-
tivo’ y como sujeto de accién plblica y
politica. Esto es, como sujeto compro-
metido con la formacion integral de sus
estudiantes (hecho que supera el curri-
culo establecido), situado en un contexto
social cambianie y corresponsable de
la transformacion socioeducativa de di-
chos contextos y con capacidades para
incidir en dichas transformaciones, bien
sea provocandolas o creandolas.

Al referir al maestro como sujeto politico
y comeo investigador no pretendemos
distanciarlo de su realidad y condicion
de educador; su ejercicio y accién po-
litica suceden en tanto se afirma como
pedagogo y hace de su propio territorio
—aula y escuela y entorno— el escenario
propicio para las transformaciones edu-
cativas y pedagdgicas. Esta es una de
las razones que aducimos para reiterar
la necesidad de crear condiciones para
la constitucion de maestros y maestras
investigadoras.

Giroux, Henry (1990). Los profesores
como intelecluales. Hacia una pedago-
gia critica del aprendizaje. Barcelona:
Paidos.

¢ SOBRE QUE INVESTIGAN LOS
MAESTROS Y LAS MAESTRAS?

¢Qué asuntos, qué problemas y en
qué escenarios emerge la investiga-
cion de los maestros y las maestras?
¢ Qué alcances podemos precisar de
las investigaciones que realizan? Para
evitar reflexiones especulativas, docu-
mentamos las afirmaciones realizadas
con la informacion empirica que ofrece
el IDEP® acerca de los asuntos y pro-

8 Cir. Las fuentes de esta indagacion;

» Reporte de investigaciones y de
experiencias educativas 2000-2006
apoyadas por el IDEP. Centro de
Memoria del IDEP.

Camargo Abella, Marina y Ramirez,
Jorge E. El desarrollo de |a investi-
gacion y la innavacion educativa du-
rante eltrieno 1998-2001. Evaluacion
de resultados de los proyectos de
inversion: Investigaciones para cuali-
ficar el desempefio y la formacion de
docentes, y Fomento, investigacion
y socializacion de las innovaciones
educativas, Bogota, 2001.

+ Camargo Abella, Marina, Calvo,
Gloria, y olras. (2008). Informe de
investigacion: El estado del arte de la
investigacion educativa y pedagogica
2000-2004. Instituto de Investigacion
Educativa y Desarrollo Pedagogico,
IDEP. Bogota. Mimeo.
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blemas que investigan los maestros
vinculados a los proyectos del Instituto,
aclarando que esta mirada no agota el
universo de esta problematica.

Para abordarlos dividimos los asuntos
sobre los que investigan en dos campos:
los pedagdgicos y los educativos.

Los asuntos pedagdgicos

Las investigaciones referidas a las ac-
tividades de aula pueden agruparse en
tres. Un primer grupo da cuenta de pro-
blemas orientados a mejorar, cualificar
o transformar las relaciones y procesos
de ensefianza y aprendizaje. Se hacen
preguntas referidas al qué, por qué, para
qué, cuando, para quién y como se en-
sefia, como se evallia lo que se ensefa.
Otro grupo de preguntas se relacionan
con el curriculo y el plan de estudios.
Con menor frecuencia se pregunta por
las relaciones entre aquello que se ense-
fiay lo que se aprende y por los efectos
€ impactos de las practicas.

Un segundo grupo asume temas-pro-
blema "transversales” al curriculo, como
la lectura y la escritura, la educacion
sexual, el espiritu cientifico, la comu-
nicacion, la informatica, la educacion
especial, la ladica y el juego. Estas
investigaciones se orientan a construir
nuevos tipos de experiencias por fuera
de las fronteras del conocimiento dis-
ciplinar complejizando, en parte, las
practicas curriculares.

El tercer grupo asume problemas refe-
ridos a los ambientes educativos y de
aprendizaje, que aunque estan muy
relacionados con los anteriores “condu-
cen a la elaboracion de sentidos, ideas,
afectos, acciones y significados" de
las practicas. Indagan por los contextos
inmediatos y las condiciones de orden
social, cultural, tecnolégico, espacial,
por el tipo de relaciones que establecen
y las maneras en que estas inciden en

Escuela Pedagbgica Experimental-IDEP.
(1999). La construceion de la confianza.
Una experiencia en proyectos de aula.
Bogota, p. 33.

la enseiianza y en los aprendizajes. Se
abordan temas como los valores de |la
participacion, el trabajo en equipo, el
conflicto en el aula, ambientes educacio-
nales, medios de ensefianza y solucidn
de problemas.

La aproximacion investigativa y trata-
miento metodologico de este tipo de
problemas, en los tres casos, se hace
desde enfoques cualitativos de inves-
tigacion, preferenciando la etnografia,
los estudios de caso y la sistematiza-
cion de experiencias como modalidad
investigativa. En su conjunto buscan
producir conocimiento pedagégico so-
bre la ensefianza de los conocimientos
disciplinares o transdisciplinares orienta-
dos a afectar y enriquecer las practicas
pedagogicas, el curriculo, el ambiente
escolar y las relaciones. En general, se
observa un amplio énfasis didactico y
metodoldgico.

Los asuntos de investigacion
educativa

Partimos de reconocer que el campo
de la investigacion educativa abarca |a
relacion educacion-sujeto-sociedad y
en esa medida exige miradas interdis-
ciplinarias.

Las investigaciones referidas a los asun-
tos educativos institucionales en esce-
narios que trascienden las fronteras del
aula incluyen problemas institucionales,
del entorno, de las condiciones sociales,
situaciones que por lo general no son
valoradas cuando se evaltiia el quehacer
del maestro.

Se ubican es este campo las investiga-
ciones adelantadas por los maestros y
las maestras que utilizando diferentes
referentes conceptuales y herramientas
metodoldgicas logran elaborar y ampliar
comprensiones de contexto para la ac-
clon educativa, reconocer el alcance de
su participacion en la formulacion de po-
liticas educativas institucionales o loca-
les y la importancia de asumir posturas
criticas y propositivas que contribuyan a
reorientar o complementar los sentidos
de la accion educativa y pedagagica
que adelantan.

Se trata de investigaciones localizadas
en un ambito institucional escolar o local
que abordan problemas como: los estu-
dios diagnosticos de la situacion educa-
tiva en el colegio y sus relaciones con
los proyectos educativos institucionales,
PEI, y los planes locales de educacion,
el estado de los PEI, la formacion para
los derechos humanos y la ciudadania,
las practicas de convivencia y solucion
negociada del conflicto escolar, la co-
municacion y los medios masivos, la
atencion pedagogica a poblaciones vul-
nerables (discriminacion por género, por
situacion de desplazamiento forzado,
por necesidades educativas especiales),
la participacion comunitaria y relaciones
escuela-comunidad, la formacion de
maestros en los ambitos institucional
y local, la recuperacion y construccion
de memoria educativa, los problemas
de desercion y permanencia escolar,
los asuntos de gestion escolar y parti-
cipacion comunitaria, representaciones
sociales gue circulan en la escuela sobre
diversos asuntos (sexualidad, democra-
cia, conflicto, convivencia, aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, entre otros).

Sin duda, la vinculacion y relacion de
los maestros y las maestras con estos
temas y el conocimiento pedagogico
que producen estas investigaciones
generan formas de acercamiento que
extrapolan y derrumban las fronteras
de la escuela, multiplican los espacios
de interaccion e indagacion, vinculan a
otros actores educativos, demandan la
interdisciplinariedad de saberes y am-
plian las posibilidades de aprendizajes
descentrandolos de las dinamicas de la
ensefianza. Aqui son evidentes un en-
riquecimiento y una complejizacion del
saber pedagogico.

Como en los asuntos pedagogicos, se
trata de estudios de corte cualitativo con
diferentes modalidades y herramientas.
Hecho que sefiala y da cuenta del acer-
camiento y la estrecha relacion que esta-
blecen los maestros y las maestras que
investigan, con las l6gicas, presupuestos
y dinamicas propias de la investigacion
educativa y pedagogica. También de la
ampliacion del saber pedagogico a una
dimension social y educativa.
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¢(QUE CARACTERISTICAS Y
CONCLUSIONES SE DERIVAN
DE ESTAS INVESTIGACIONES?

El estado del arte (2000-2004)® de la
investigacion educativa y pedagogica
realizada por el IDEP sefala las siguien-
tes caracteristicas generales:

= Lainvestigacion pedagégica adelan-
tada por los maestros abri6 posibilida-
des ala escritura sobre el sabery su
hacer especifico a partir del analisis
de las practicas de ensefnanza de las
areas disciplinares y amplio el marco
de comprension de lo pedagogico.

» Lainvestigacion se realiza bajo dife-
rentes modalidades (reflexion colec-
tiva, sistematizacion de experiencias,
investigacion de aula) orientada al
mejoramiento de la calidad de la
educacion.

= Los maestros analizan su propio
quehacer, son autoobservadores de
lo que sucede en el aula y en otros
espacios educativos y, por tanto,
aportan saberes y conocimientos a
la pedagogia. Los hallazgos les per-
miten preguntarse por los cambios

Camargo Abella, Marina, Calvo, Gloria, y
otras. (2005). Informe de investigacion:
el estado del arte de la investigacion
educativa y pedagogica 2000-2004.
Bogota: Instituto de Investigacion Edu-
cativa y Desarrollo Pedagogico, IDEP.
(en prensa).

contemporaneos y su inscripcion en
las practicas de ensefianza. Cues-
tionamientos que necesariamente
cualifican su propio quehacer.

+ Lasindagaciones por el contexto, por
lo educativoy por asuntos colaterales
que inciden en el aprendizaje logran
que los maestros propongan cambios
y cualifiquen sus practicas en funcién
de las realidades socioculturales de
los estudiantes.

Al tener como punto de partida la prac-
tica y los saberes que la sustentan, se
evidencia una direccion en el proceso de
investigacion orientada ala construccion
de conocimientos pedagégicos, lo cual
sugiere diversos estados de elaboracion
en el transito de la produccion saber-
conocimiento.

En general, estas conclusiones enlaza-
das con nuestras propias experiencias
de trabajo con grupos de investigacion
y redes de maestros y con las aprecia-
ciones construidas desde la dinamica
investigativa que fluye entre escuela y
maestros nos ayudan a argumentar la
tesis que hemos venido eshozando y
que podemos sintetizar de esta manera:
las investigaciones que adelantan los
maestros y las maestras producen cono-
cimiento educativo y pedagogico lecrico-
practico que tiene varias finalidades:

»  Ampliar la comprension de las prac-
ticas educativas y pedagogicas, des-
cifrando los sentidos que los mismos
maestros le otorgan y construyendo
nuevos significados y modos de rea-
lizacion.

* Producir explicaciones criticas de
estas practicas, lo cual significa un
cierto ejercicio de teorizacion de
las mismas haciendo uso de ca-
tegorias provenientes de saberes
disciplinares, transdiciplinares y de
*conocimientos socioculturales” con-
temporaneos.

+ Reorientar y proyectar dinamicas y
acciones de transformacion en las
relaciones, sujetos y escenarios que
constituyen estas practicas.

* Proponer formas alternas de pensary
hacer pedagogia, rutas concepluales
y metodologicas que materialicen

las reorientaciones y proyecciones
emergentes.

En este sentido y con los reconocimien-
tos anteriores es claro que la investi-
gacion pedagbgica y educativa actua
como una reconstruccion critica del
saber pedagogico y crea posibilidades
para la ampliacion y cualificacion de la
practica pedagdgica, la reflexion, cons-
truccion, intercambio y socializacion de
experiencias. Adicionalmente se con-
vierte en generadora de comunidades
académicas porque su ejercicio rompe
la insularidad de las practicas, compro-
mete y convoca sujetos colectivos sin
negar la diferencia y singularidad de
cada sujeto individual.

PRETEXTOS PARA CONTINUAR

Evidentemente los asuntos expuestos
en esta argumentacion hacen un reco-
nocimiento explicito a la validez y legiti-
midad de lainvestigacion adelantada por
las maestras y los maestros. Con ello
también afirmamos la condicion de cien-
tificidad de la investigacion, que en tanto
doctrina impuesta como unico criterio de
verdad se convierte en cientificismo, no
en referente (nico ni suficiente como
criterios de validez y confiabilidad. Entre
otras razones porque en esta condicion
el cientificismo no es otra cosa que un
discurso ideologico construido sobre una
vision de ciencia y de conocimiento que
ha sido suficientemente cuestionada.

En este sentido, en la investigacion so-

cial y, en particular, en las investigacio-
nes en educacion y pedagogia se hace
evidente, una vez mas, que se requiere
tener en cuenta las posturas, intereses,
delimitaciones, modalidades, tipos y
niveles de produccion de conocimiento
que se produce, sin que se trate de im-
plementar o validar reduccionismos o de
negar el rigor y exigencia de produccion
que le son inherentes.

Reconocemos que la coherencia interna,
la rigurosidad metodoldgica, la confiabi-
lidad de la informacién y la secuenciali-
dad logica son criterios inseparables de
todo proceso investigativo, pero estos no
pueden imponerse, verse y evaluarse
desde un solo lugar o postura, ni obrar

Pedagogia y Saberes N.° 28 2008

59



como dispositivos de poder o control
gue atiendan solo a intereses externos.
La validez y la confiabilidad, como el
alcance, se construyen en la dinamica
investigativa entre los maestros investi-
gadores y se legitiman con los diversos
actores educativos que en ella participan
en la medida que sus contribuciones se
instalen en la cotidianidad escolar.

No se trata entonces de legalizarla a
partir del cumplimiento de canones
preestablecidos, ni de reducirla solo al
cumplimiento de criterios formales de
logica y coherencia interna. Su validez
y legitimidad estan dadas en tanto sus
hallazgos y productos se traducen en
transformaciones de las realidades
educativas y pedagégicas tomadas
como objetos de investigacion y en los
sujetos que la producen. También hay
que valorarla, mas que medirla, con
base en sus propésitos y alcances y
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