VirgiNnia GuicHoT REINA*
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Resumen

En este articulo presentamos el proyecto de innovacion que hemos realizado durante el curso 2006—2007 en la asig-
natura troncal Teorias e Instituciones Contemporaneas de la Educacion, ubicada en el curso de primero de magisterio.
Este pretende servirse de las fuentes orales para la recuperacion de nuestro pasado educativo mas proximo, no sin
olvidar el estudio de las fuentes escritas. Asimismo, busca formar de modo personalizado al alumnado en tareas de
investigacion relacionadas con la historia de la educacion. Para ello se ha ofertado a los estudiantes la posibilidad de
investigar en el pasado mas reciente de la educacion en Espaiia mediante entrevistas realizadas a personas mayores
sobre sus experiencias, sea como alumnos, sea como docentes, dentro del régimen franquista. Dichas entrevistas
han sido expuestas ante el grupo—clase y a partir de ahi, se ha desarrollado un debate donde se ha apreciado los
progresos y los problemas pendientes en la educacion.

Palabras clave: Innovacion educativa, investigacion educativa en historia de la educacion contemporanea, historia oral
de la educacion, franquismo y educacién en Esparia.

DISCOVERING THE EDUCATIVE RECENT PAST FROM THE ORAL HISTORY

Abstract

In this article, we present the innovation project which we have built through the 2006-2007 course, within the main
subject “Contemporary Theories and institutions of the Education”, set into the first of Teaching course. This project
tries to make use of the oral sources, without forgetting the study of written ones, for the recovery of our nearest edu-
cative past. Likewise, it expects to form the students, in a customized way, in research tasks related to the history of
Education. For that, the students have been offered the possibility to investigate the most recent past of the Education
in Spain by means of interviews made to older people about their experiences, either as students or as teachers, wi-
thin the Franco regime. These interviews have been presented to the group-class and, from there a debate has taken
place, in which the progresses and unsolved problems in Education have been observed.

Key Words: Educational innovation, educational research in history of contemporary education, oral history of education,
Franco regime and education in Spain.
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CONTEXTUALIZACION
DEL PROYECTO

Entender adecuadamente las lineas
principales de nuestro proyecto de inno-
vacion, “Descubriendo el pasado educa-
tivo reciente desde |a historia oral”, exige
un acercamiento a nuestra forma de
comprender hacia dénde deben dirigirse
nuestras estrategias de intervencion en
el aula y la finalidad que ha de poseer
el conocimiento histérico—educativo
en un plan de estudios destinado a la
formacion de maestros y maestras. Por
ello, antes de exponer el proyecto en
si, hemos creido conveniente una bre-
ve contextualizacion en torno a los dos
apartados citados.

Presupuestos esenciales

de nuestras estrategias de
intervencion en el proceso de
ensefianza—aprendizaje

Delval plantea que, en la mayoria de
los casos, las reformas educativas han
fracasado porque no han cambiado los
procedimientos, la forma de imparticion
de la ensefianza (DewvaL, 1993). Tras
las loables intenciones de fomentar la
capacidad critica, de conseguir ciuda-
danos participatives, o de garantizar la
autonomia de los sujetos —esa mayoria
de edad de la que hablaban los pensa-
dores ilustrados—, no suelen existir unas
practicas acordes, una metodologia
coherente con las finalidades, lo que
provoca que las buenas intenciones
caigan en saco roto.

Se entiende, pues, por qué la tarea de
decidir las estrategias de intervencion
cobra un papel de suma importancia.
Se ftrata de dilucidar cual es el camino
idéneo para llegar a buen puerto, para
lograr el cumplimiento de los objetivos
sefalados. Estrategias que estan am-
paradas en una determinada manera
de concebir la ensefianza y, por tanto,
el aprendizaje. A nuestro entender, la
ensefanza ha de ser pensada no como
una mera transferencia de conocimien-
to, sino como creacion de posibilidades
para su produccion (Freire, 1999); el
aprendizaje debe ser entendido como
construccion, reconstruccion constante

de experiencias, reinvencion, constata-
cion de lo que hay para cambiar lo que
desagrada (Freire, 1973). El aula queda
asi convertida en lugar de encuentro
donde se busca el conocimiento y no
donde simplemente se transmite un sa-
ber ya hecho, cerrado, completo.

Entonces, uniendo ambos polos pode-
mos decir que el proceso de ensefanza—
aprendizaje puede ser entendido como
un proceso en el que los docentes y los
discentes construyen conocimiento con
significado (Bruner, 1990)'. Cuando, por
ejemplo, en la asignatura de Teorias e
Instituciones Contemporaneas de la
Educacioén, trabajamos documentos
referidos a cualquier corriente peda-
gogica que estemos estudiando, ni los
alumnos ni nosotros mismos estamos
absorbiendo pasivamente el contenido
de los mismos. Estamos reelaborando,
reconstruyendo aquello que el autor
plasmo documentalmente en su mo-
mento historico. La lectura de un texto
—y entiéndase “texto” en un sentido
amplio, la realidad como texto— es una
transaccion entre los sujetos lectores y
el texto, como mediador del encuentro
de éstos con el autor del mismo. Es una
composicion entre los lectores y el autor
en la que los primeros, esforzandose
con lealtad en no traicionar el espiritu del
autor, rescriben el texto (Freire, 2001,
pp. 47—48). Junto con nuestros alum-
nos, acudimos al material propuesto
como contenido de la asignatura desde
nuestros particulares mecanismos de
procesamiento de informacion, desde
nuestros canones de aprehensiéon de
la realidad, desde nuestros condiciona-
mientos sociales, politicos, econdmicos,
culturales, propios de personas que
viven en la Espafia de inicios del siglo
XXI, preocupados por una problematica

No debe entenderse esta afirmacion
como un relativismo estéril, sino como
el convencimiento, con Bruner, de que
no existe una Unica explicacion causal
del hombre, la sociedad y la cultura y de
que solo “a través de intrincados proce-
sos de construccion y de negociacion”
de significados se construyen nociones
validas para que "la gente organice su
experiencia, conocimiento y transaccio-
nes relativos al mundo social” (Bruner,
J., 1990).

educativa determinada, y ello, forzosa-
mente, obliga a que demos un sentido
original a los documentos manejados,
sin olvidar, por supuesto, el compromiso
por comprender lo que sus autores nos
quisieron transmitir.?

La ensefianza va a ser entendida como
proceso de comunicacion, come acto de
conocimiento del profesor que provoca
un acto de conocimiento en los alumnos.
Y en este acto de comunicacion, como
nucleo central, colocamos un término
sobre el que pivota toda nuestra metodo-
logia, el elemento clave de la dinamica
de nuestras clases, el dialogo (FRERE,
1973)%. Apostar por el didlogo (Frere,
1976)* significa un posicionamiento a
nivel ontologico y epistemolégico. Supo-
ne tomar conciencia del inacabamiento
propio del ser humano y de |la necesidad
de continuar su enriquecimiento, su cre-
cimiento como persona, gracias al inter-
cambio de experiencias con los otros,
que también buscan ese “ser mas".
Entrafia asumir que el conocimiento es
una construccion social, una practica
intersubjetiva.

Eldialogo, como palabra clave de nues-
tra intervencion, de nuestra dinamica de

Este tema se liga al de la comprension,
que no es algo que venga ya depositado,
eslatico, inmovilizado en los textos. El
significado que posee el texto no es solo
creacion del autor, también del lector.

De hecho incluso se podria definir la edu-
cacion como diglogo: “La educacion es
comunicacion, es didlogo, en la medida
en que no es la transferencia del saber,
sino un encuentro de sujetos interlocu-
tores, que buscan la significacion de los
significados” Freire, (1973, p. 77).

La definicion de dialogo por Jaspers es
la siguiente: "Es una relacion horizontal
de A con B. Nace de una matriz critica
y genera criticidad. Se nutre de amor,
de humildad, de esperanza, de fe, de
confianza. Por eso, sélo el didlogo comu-
nica. Y cuando los dos polos del dialogo
se ligan asi, con amor, con esperanza,
con fe en el otro, se hacen criticos en
la busgueda de algo y se produce una
relacion de "empatia” entre ambos. Sdlo
alli hay comunicacion®. En Freire, (1976,
p. 70).
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clase, no puede confundirse con una
dejacion de responsabilidades, con un
descuido de nuestro papel de educado-
res. El didlogo reclama conciencia de
que todos aprendemos de todos, de que
todos somos sujetos con derecho a que
se escuche nuestra voz, a decir nuestra
palabra, a que se respete nuestra identi-
dad, a expresar nuestras dudas, pero el
dialogo no nivela. El docente, creemos,
debe asumir su rol de lider intelectual del
grupo—clase, gue es lo que justifica que
esté al frente de ésta (Dewey, 1989)°.
Un liderazgo gue se basa en su mayor
dominio del tema que se trabaja en el
aula, de las mejores estrategias de in-
tervencion, de los mas idoneos recursos
organizativos, etc.

Asociado al término de “didlogo”’, se
encuentra la necesidad de que nues-
tros estudiantes sean en todo momen-
to sujetos activos, vista la actividad no
como simple accion externa, sino como
actividad fundamentalmente interna®.
El alumno ha de sentirse miembro par-
ticipante, sujeto que esta construyendo
el conocimiento, y, para ello, nosotros
como docentes tenemos la responsabi-
lidad de que el contenido que le ofrez-
camos no sélo sea significativo, sino
relevante (Ausueet, 1991)7. Es nuestro
deber partir del conocimiento de nuestro
alumnado, de sus condiciones sociales,

Dewey es uno de los pensadores que
mas reivindica este papel por parte del
educador. Es lider no por su posicion
social, sino debido a su conocimiento
mas amplio y profundo y a la madurez
de su experiencia. (Dewey, J., 1989, p.
230).

Actividad que consiste en establecer
conexiones entre el nuevo contenido
y los esquemas de conocimiento ya
existentes.

Ausubel ha teorizado sobre el aprendi-
zaje significativo, relevante y funcional.
Supone la adquisicion de significados
nuevos y la consecucion de relaciones
sustantivas, no arbitrarias, entre el
nuevo material v el ya asimilado por el
alumno. Asimismo, permite ser aplicar
los nuevos conocimientos a diferentes
contextos y situaciones (funcionalidad
de lo aprendido). Cfr. Ausubel, D. y otros
(1993, p. 85-46).

culturales, economicas, personales, y no
guedarnos aqui sino avanzar a partir de
ellas (Freire, 1984, p. 113).

Para lograr la actividad de los estu-
diantes, creemos que es fundamental
presentar los contenidos de manera
problematizadora, ya que coincidimos
con Dewey en que el sujeto se pone
a pensar cuando se le plantean retos,
situaciones de incertidumbre (Dewey,
1989). Y procuramos que ese pensar sea
reflexivo, critico, que se oriente a descu-
brir las verdaderas razones que explican
los acontecimientos. Es éste un deber
esencial del docente. Ensefar exige que
el alumno pase de la ingenuidad ala cri-
ticidad (Freire, 1999)%. En esta tarea, los
sujetos se van asumiendo como seres
capaces de transformar la realidad.

En estas lineas generales, nos resulta
basico ir consolidando ciertos habitos
demacraticos. Entre ellos, junto con este
pensar critico del que hemos hablado y
unido a él, deseamos fortalecer da capa-
cidad de tomar decisiones, y, a su vez, la
de aceptar las de la mayoria, decisiones
que deberan de estar argumentadas. En
este terreno, como docentes, creemos
gue poseemos dos obligaciones. Porun
lado, justificar nuestras propias decisio-
nes, ya que el ejemplo, el testimonio es
un medio educativo primordial; por otro,
demandando a nuestros estudiantes la
argumentacion de sus posturas, tanto
en su participacion cotidiana en la clase
como en los gjercicios escritos referidos
a la asignatura.

Damos gran importancia al fomento de
las preguntas. Estas son la base para
conocer, y, por consiguiente, para enri-
guecernos como personas. Son motor
de progreso de la humanidad. Con las
preguntas, el discente aclara sus dudas,
satisface su curiosidad. Como docentes,
nos ayudan a descubrir cuales sus mo-
tivaciones, los temas que le interesan.
Se trata entonces de estimular la actitud

La ingenuidad caracteriza al saber hecho
de pura experiencia, se asocia al sen-
tido comun. La criticidad aparece como
resultado de la aplicacion de procedi-
mientos metodoldgicamente rigurosos.
(Freire, P., 1999, p. 35).

interrogante por parte del alumnadao, ani-
marles a que nos planteen las preguntas
que le inquietan.

Otras competencias imprescindibles
que hay que cultivar son las de saber
expresarse, oralmente y por escrito, y
la de saber escuchar. Saber comunicar
nuestros pensamientos, nuestra pala-
bra, y, al mismo tiempo, saber escuchar
al otro, lo que supone un esfuerzo em-
patico, de ponerse en su lugar, de com-
prender sus razones. Con frecuencia,
hemos observado en nuestras clases
que muchos alumnos se toman el mo-
mento de intervencion de un comparie-
ro como tiempo de "no—clase”, quizas
exteriorizando una ideologia con la que
se ha bombardeado en numerosas oca-
siones al alumnado que sefiala que la
palabra realmente importante es la del
profesor, que es del docente del tnico
del que se puede aprender. Sin embar-
go, solo escuchando al otro podemos
conocerlo; solo conociéndolo podemos
apreciarlo, podemos quererlo. Esta
leccidn de escucha del otro no hemos
de verla exclusivamente dirigida a los
alumnos sino a Nosotros mismos como
docentes, si queremos que se cumpla
el proceso de ensefianza—aprendizaje
tal como hemos esbozado. Unicamente
quien escucha paciente y criticamente al
otro, habla con él. S6lo podemos hablar
con nuestro alumnado si le hemos oido

atentamente.

Pedagogia y Saberes N.° 28 2008

13



“__

Actitudes como la tolerancia o la solida-
ridad cuidamos que impregnen nuestro
ambiente de clase. Tolerancia como “el
respeto, la aceptacion y la estima de la
riqueza y diversidad de las culturas de
nuestro mundo, de nuestras formas de
expresion, y de nuestras maneras de
manifestar nuestra cualidad de seres
humanos". Solidaridad como adhesidn
a la causa de otros, considerandola
como nuestra. Si creemos en otro mun-
do mas humano, debemos humanizar
nuestras clases.

Por tltimo, queremos manifestar nuestro
acuerdo con Ruiz Berrio cuando sefiala
que la tarea docente universitaria debe
favorecer los procesos de heteroedu-
cacion y autoeducacion (Ruiz BErrio,
1994). Coincidiendo con él, pensamos
que nuestra labor sera, por consiguien-
te, crear unas condiciones para que el
alumnado combine el aprendizaje de lo
elaborado por otros con el aprendizaje
por descubrimiento y elaboracion per-
sonal. Cierto es que el conocimiento
de una materia como la de "Teorias e
Instituciones Contemporaneas de la
Educacion” requiere el dominio de una
considerable cantidad de informacion
y que es conveniente facilitar el acce-
so a ella a nuestros estudiantes, pero
también es verdad que resulta muy be-
neficioso para ellos el descubrimiento y
elaboracion de ciertas parcelas de cono-
cimiento educativo e histérico—educativo
mediante actividades personales, lectu-
ras comentadas, etc. Y en este sentido,
nuestra responsabilidad como docentes
sera inducir a esta labor personal, sus-
citar el deseo de sequir aprendiendo,
profundizando en lo ya aprendido o in-
troduciéndose en nuevos campos.

Reflexiones sobre la parte
historica de la asignatura “Teorias
e Instituciones Contemporaneas
de la Educacién”

La asignatura “Teorias e instituciones
contemporaneas de la Educacion” don-

Punto primero del articulo 1 sobre el
significado de tolerancia de la Declara-
cion de Principios sobre la Tolerancia,
aprobada por la Unesco en el marco de
su 50 aniversario (1945-1995).

de hemos desarrollado nuestro Proyecto
de Innovacion Descubriendo el pasado
educativo reciente desde la Historia
Oral, tiene caracter troncal. Esta ubica-
da en primero de Magisterio, se imparte
en el primer cuatrimestre y cuenta con
4,5 créditos. Dicha materia presenta, a
nuestro entender, tres grandes bloques
de contenido: el primero, referido a
tematicas centrales de cualquier Pe-
dagogia General, como los contenidos
dirigidos a reflexionar sobre el concepto
de educacion, sobre el profesorado y su
papel en el mundo actual, acerca de |a
accion educativa, etc.; el segundo desti-
nado a presentar las principales teorias
pedagogicas y practicas institucionales
de la contemporaneidad y el tercero,
centrado en la evolucion historica y nue-
vas perspectivas del sistema educativo
espafiol. Es este Ultimo blogue el que ha
sido objeto de la introduccion de nues-
tras actividades innovadoras ya que,
con frecuencia, la parte historica era
la que, a priori, resultaba para nuestro
alumnado menos motivadora. La histo-
ria era pensada por la mayoria de los
estudiantes como algo indtil, inservible,
obsoleto, que en nada les iba a facilitar
el ser mejores maestros.

Insistimos en que ésta era la concepcion
gue, acerca de la historia de la educa-
cion, poseian a priori nuestros alumnos
y alumnas antes de comenzar nuestra
asignatura, probablemente influida di-
rectamente por la forma en que hasta el
momento habian recibido las ensefian-
zas referidas a tematicas histdricas. Nor-
malmente, reconocian que se trataba de
memorizar unos apuntes dictados por
el profesorado y plasmarlos al pie de la
letra en los examenes, sin que en ningun
momento se les pidiera alguna actividad
relacionada con la reflexion, con la com-
paracion entre situaciones analogas, en
definitiva, sin que se les pidiera algin
esfuerzo personal que no fuera el de
poseer una buena memoria.

Sin lugar a dudas, nuestra forma de
entender la Historia de la Educacion
—en el caso de la asignatura “Teorias
e Instituciones Contemporaneas de
la Educacion” centrada en la Esparia
contemporanea—, poco tiene que ver
con esta vision generalizada entre el

alumnado. Creemos que deberia ser

enfocada a descubrir lareal operatividad
del pasado pedagogico en la realidad
educativa presente, de modo que se
proporcione al alumnado una visién mas
clara y una comprension mas profunda
de los problemas tedricos y practicos
de la educacién actual. Acogemos la
idea gramsciana de una historia como
instrumento de analisis y de compren-
sién del presente, como herramienta
de la construccién de una prospectiva
para las fuerzas que actGan en funcion
de una transformacién hacia un mundo
mas justo. Pretendemos crear una ac-
titud rectificadora de errores actuales o
soluciones imperfectas, porque como
indican E. Redondo y J. Laspalas: ‘la
realidad de lo que ya ha sido de una
determinada manera y ha demostrado
su viabilidad y eficacia, ayuda a calibrar
—analogamente-, los empefios presen-
tes y los proyectos futuros, porque tie-
ne solidez y consistencia ya probadas’
(1997, p. 80). Gracias a la Historia de la
Educacion en general, se puede liberar
la teoria y la practica educativa de pa-
sados errores y de enfoques y plantea-

—— ——
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mientos que la experiencia ha revelado
como estériles, Queremos que los cono-
cimientos que los estudiantes acumulen
acerca del pensamiento educativo del
pasado, les hagan mas conscientes de
su realidad y, a su vez, mas deseosos
de cambiarla en un sentido optimizador,
de mejoramiento no solo de la realidad
estrictamente educativa, sino de la so-
ciedad en general.

Esta que podriamos llamar funcién
social de la historia, es decir, aquella
qgue busca en el pasado instrumentos
que permitan esbozar respuestas a los
problemas de hoy y representa un papel
preponderante en la conciencia ideolé-
gica y politica de los individuos, puede
realizarse de forma apologética, resal-
tando las virtudes del propio grupo y los
defectos de los demas para legitimar
poderes o dar cohesion a un grupo atn
a costa de sesgar la interpretacion de la
realidad pretérita, o de manera critica,
transformandose en un instrumento de
liberacién o protesta contra el statu quo
poniendo en cuestion precisamente la
configuracion actual, en este caso del
mundo educativo. Es de esta uitima for-
ma, la critica, como planteamos nuestra
disciplina. Buscamos, pues, proporcio-
nar a los estudiantes las herramientas
que les permitan una actitud de analisis
y reflexién. Creemos que nuestra asig-
natura ha de apuntar a despertar 0 a
cultivar esa capacidad critica, dificil pero
necesaria, y que no es natural en el ser
humano (Seicnosos, 1923)'° que nos
permite tomar conciencia de la comple-
jidad de los fenémenos educativos, de
los multiples factores implicados en cada
acontecimiento, de los condicionantes
sociales, economicos, politicos, cultura-

10 *a critica se opane al giro normal de

la inteligencia humana; la tendencia
espontanea del hombre es creer lo que
se le dice. Es natural aceptar cualquier
afirmacion, sobre todo una afirmacion
escrita —con mas facilidad si esta con-
signada en numeros— y mas facilmente
todavia si procede de una autoridad
oficial, si es, como se dice, auténtica.
Aplicar la critica es, por tanto, adoptar un
modo de pensar contrario al pensamien-
to espontaneo, una actitud de espiritu
antinatural” (Seignobos, Ch., 1923, p.
31).

les, que continuamente estan afectando
al mundo de la educacion, valorando las
ventajas e inconvenientes de las diferen-
tes propuestas educativas, en su época
y si es posible, cara a nuestro presente
Para ello, intentamos ofrecer multiples
fuentes que se refieran a la realidad
estudiada, distintas interpretaciones de
la misma realidad, de forma que pue-
dan contrastar diferentes pareceres,
estimando los argumentos sobre los
que se basan. Es asi como el ejercicio
de esta capacidad critica, va unido a la
formacion moral de la persona en valo-
res como la tolerancia y el pluralismo,
pues se trata de "escuchar” diferentes
versiones, respetandolas, respeto que
no abliga a estar de acuerdo con ellas,
pero si a tomar en cuenta las diversas
posiciones. Abogamos por una historia
que desarrolle una mentalidad abierta,
no dogmatica, receptiva de nuevos
conocimientos de forma tal que sepa
entrar en crisis, que sepa cuestionarse
principios anteriormente aceptados, una
mentalidad “cientifica”, investigadora de
la realidad. Una historia que contribuya
a la construccion de una teoria peda-
gogica personal que ayude al futuro
docente a enfrentarse con la realidad
educativa de la actualidad, a formar
ese educador profesional que es un in-
vestigador en la accion, que reflexiona
continuamente sobre sus practicas, en
la linea propuesta por Stenhouse, Carr,
Kemmis y otros.

A través de todas estas actitudes, cree-
mos que, entendida de esa manera
nuestra asignatura, puede contribuir a
crear mejores ciudadanos, conscien-
tes de que son responsables de la
construccion del mundo en que viven.
Ciudadanos que respeten los principios
basicos de la democracia, basada en el
valor fundamental de la justicia social,
y que pone como eje director el respeto
a la dignidad humana; que sepan que
la formacion de un mundo mejor es
labor de todos y cada uno de nosotros,
que nadie debe evadirse de esa farea,
y que hay gque buscar la colaboracion
de nuestros semejantes. Nuestra con-
cepcion de la historia como posibilidad
significa la concienciacion del hecho de
que la historia es producto de la accion
de los seres humanos, de que no existe
ningln determinismo fatalista (FRERE,

1984)". Somos responsables de nuestro
presente y de nuestro futuro, hemos de
construirlo en comunién con los otros.

Para concluir, citamos la opinion expre-
sada por algunos de los historiadores de
la educacion espafioles en el X Cologuio
de Historia de la Educacion, celebrado
en 1998, que asimismo son profesores
de la materia. Preocupados por el cues-
tionamiento de la utilidad de la mismaen
el curriculum de los futuros docentes,
sefialan donde debe fundamentarse su
valor formativo. Son palabras con las
que estamos plenamente de acuerdo
y que resumen lo expuesto en lineas
anteriores: “El valor formativo de la his-
toria de la educacion en la actualidad
ha de basarse en ayudar al educador
actual a mejor comprender la situacion
y problematicas de la educacion como
fruto y evolucion del pasado, explicando
como se ha llegado a conformar la actual
realidad. Nuestras asignaturas tienen
un rol en la formacién de educadores
si son capaces de analizar el presente
educativo y comprenderlo como efecto
del pasado y ayudando, al mismo tiem-
po, a proyectar el futuro. Es esta funcion
critica de la historia de la educacion la
que justifica su presencia en los planes
de formacion de los educadores y edu-
cadoras” (Carrefo y otros, 1998),

JUSTIFICACION DEL
PROYECTO

La historiografia educativa reciente ha
sufrido grandes cambios en las Ultimas
décadas, paralelos a los experimen-
tados por su alma mater, la historia
general. Algunos de ellos se refieren a
la consideracion misma de ‘la materia
que debiera ser historiada, de tal modo
gue de ser la historia politica la gran
protagonista, se paso a considerar la

" “La realidad social, objetiva, que no

existe por casualidad sino como el
producto de la accion de los hombres,
tampoco se transforma por casualidad.
Si los hombres son los productores de
esta realidad y si ésta en la "inversion
de la praxis’, se vuelve sobre ellos y los
condiciona, transformar la realidad opre-
sora es tarea historica, es latarea de los
hombres" (Freire, P.,1984, p. 47).
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importancia de otros segmentos como
la economia, la educacion, la cultura,
la demografia. Otros cambios, no de
menor significacién, se centraron en las
fuentes y en la metodologia. Tradicio-
nalmente, las fuentes historicas fueron
identificadas casi en exclusiva con la
documentacion original de archivo, pero,
sin duda, y con especial fuerza con la
Escuela de los Annales, una de las ca-
racteristicas mas acusadas del progreso
de la utilizacion de las fuentes consiste
en una concienciacion de que, como tal,
puede entenderse cualquier actividad
que pueda aportar testimonio, huella
o reliquia —sea cual sea su lenguaje—
del pasado del ser humano. Aréstegui
aporta la siguiente definicion: "Fuente
historica seria todo aquel objeto mate-
rial, instrumento o herramienta, simbolo
o discurso intelectual, que procede de
la creatividad humana, a cuyo través
puede inferirse algo acerca de una de-
terminada situacion social en el tiempo”
(ArosTEGUI, 1995). Si bien las fuentes
voluntarias o testimoniales —reflejo del
"imaginario” que los componentes de
un grupo construyen, de su mentalidad
e ideologia— han fundamentado casi
toda la tarea de reconstruccion de la
historia hasta la época de la llustracion,
en todo el periodo contemporaneo se ha
observado una reivindicacién cada vez
mayor de las fuentes no intencionales.
Frente al uso de las fuentes intenciona-
les, "la memoria oficial de las socieda-
des’, progresivamente hay una toma de
conciencia de que las mas perfectas y
objetivas inferencias que pueden hacer-
se de la vida de los colectivos humanos
se realizan a través de sus huellas no
intencionadas, no voluntarias, no testi-
moniales. Ademas, cada vez ha ido ad-
quiriendo mayor valor la consideracion
de fuentes no escritas: retratos, fotos,
material didactico, vestuario, etc. Des-
de hace varias décadas, y en el campo
de la historia mas reciente, cobra poco
a poco mayor importancia el empleo
de las fuentes orales, sean directas o
indirectas, para recuperar ese pasado
todavia tan préximo.

Las fuentes orales (Frank, 1992) inclu-
yen declaraciones de testigos, recuerdos
de narraciones orales de personas ya fa-
llecidas, discos, cintas magnetofénicas,

entrevistas grabadas a personalidades
relacionadas con el mundo de la educa-
cion. Son utilizadas esencialmente en |a
etapa mas cercana de la historia, y de
hecho, las consideramos de gran impor-
tancia para nuestra asignatura, “Teorias
e Instituciones contemporaneas de la
educacion”, dentro del apartado que
se dedica a la Historia de la educacion
contemporéanea.

Nuestro proyecto intenta servirse de las
fuentes orales para la recuperacion de
nuestro pasado educativo mas proximo,
no sin olvidar el estudio de las fuentes
escritas. Al mismo tiempo, quiere em-
pezar a formar de modo personalizado
al alumnado en tareas de investigacion
relacionadas con la historia de la educa-
cion. Para ello se ha ofertado a los es-
tudiantes de los dos grupos de primero
de magisterio de las especialidades de
educacion musical y educacion fisica
en la asignatura "Teorias e instituciones
contemporaneas de la educacion” la po-
sibilidad de investigar en el pasado mas
reciente de la educacion en Esparia a
través de entrevistas realizadas a per-
sonas mayores sobre sus experiencias,
incluyendo, a ser posible, no sélo a los
que fueron alumnos o alumnas dentro
del régimen franquista, sino también a
aquellos que en ese periodo ejercieron
como docentes. Dichas entrevistas,
junto con las conclusiones que cada
discente saque tanto de ellas como de
las lecturas realizadas sobre la tematica
historico—educativa correspondiente, se
han expuesto ante el grupo—clase de
manera gque originado un debate en el
que se ha constatado la evolucion que
ha ido sufriendo la educacion en las dlti-
mas décadas, apreciando los progresos
y los problemas pendientes.

Mi experiencia de mas de diez afios
como profesora del Departamento de
Teoria e Historia de la Educacion de la
Universidad de Sevilla me ha aportado
el convencimiento de que este tipo de
actividad resulta tremendamente motiva-
dora para el alumnado y le acerca a las
nuevas formas de considerar la historia,
no ya como algo muerto e “indtil", sino
como un elemento imprescindible para
conocernos a nosotros mismos y saber
interpretar nuestro entorno. Ya en afos

anteriores, sin presentar este proyecto
a ninguna convocatoria, puse en fun-
cionamiento estas ideas, y el resultado
fue muy positivo, pero la carencia total
de financiacion y la necesidad por tanto
de contar con los escasos recursos de
algunos de los alumnos o alumnas, dio
lugar a que no muchos alumnos no pu-
dieran cumplir el deseo de investigar en
esla linea, pues por ejemplo, carecian
de cdmara de video o de camara digital,
debiendo de optar por otras investigacio-
nes para ellos menos atractivas.

ELEMENTOS DEL PROYECTO

Los objetivos del Proyecto se enmarcan
en los objetivos de la asignatura don-
de se desea impartir, es decir, “Teoria
e Instituciones contemporaneas de la
Educacion”. Vamos a subrayar los direc-
tamente relacionados del programa de
la asignatura y emplearemos la cursiva
para los propios del Proyecto:

1. Analizar y valorar criticamente la rea-
lidad educativa del mundo contempo-
raneo y los antecedentes y factores
que influyen en ella: conocer, analizar
y valorar el pasado reciente de la
educacion espafiola observando su
influencia en el presente educativo:
problemas que persisten, obstaculos
superados, etc.

2. Conocer y dominar diversas fuentes
de informacioén bibliografica acerca
de la educacion: dominar el uso de
la fuente oral para la investigacion
histérico—educativa de la época mas
reciente, asi como la bibliografia
sobre ella.

3. Conocer y dominar métodos de
investigacion cientifica: conocer y
dominar metodos de investigacion
histérico—educativa.

4. Conocer y dominar fuentes de do-
cumentacion diversas: Conccer y
dominar fuentes de documentacion
diversas.

Otros objetivos mas especificos son:

5. Realizar analisis comparativos y
fomentar el dialogo y la interrelacién
entre el alumnado y los protagonistas
de la historia.
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6. Recuperar la memoria colectiva que
no esta registrada en ningun docu-
mento

7. Desarrollo de la capacidad criticay de
analisis de la historia oral, de manera
que se depuren las deformaciones
(imaginarios colectivos, idealizadio-
nes, fobias, etc.) del pasado

En cuanto a los contenidos, hemos es-
tablecido varios apartados a los que de-
dicamos nuestra atencion para obtener
conocimiento del pasado educativo re-
ciente, especialmente durante la época
del régimen franquista. A su vez, éstos
se dividen en diferentes subapartados.
Los apartados son los siguientes:

1. Imagen de la infancia (recuerdos de
la nifez).

. Contexto y relaciones.

. Imagen del maestro o maestra.
. Organizacion escolar.

. Escolarizacion.

. Arquitectura y mobiliario.

. Curriculum.

o ~N o o s woMN

. Material didactico y manuales esco-
lares.

9. Actividades extraescolares, trabajo y
ocio.

10. Metodologia didactica y disciplina.
11. Actividades del alumnado.
12. Examenes.

Nuestro deseo es que las conclusiones
obtenidas en estos apartados se com-
pararan con las extraidas acerca de la
educacion actual. Este contenido se ma-
neja en diferentes temas del programa
de la asignatura “Teorias e Institucio-
nes Contemporaneas de la Educacion”
(curriculum, profesorado, alumnado, la
critica antiautoritaria, etc.).

Respecto a la metodologia, se ha em-
pleado para la recogida de datos un
cuestionario elaborado por el Catedra-
tico de Historia de la Educacion de la
Universidad de Valladolid, Dr. Agustin
Escolano Benito, con ligeras modifica-
ciones (ver el modelo de cuestionario

al final del articulo) cara a adaptarlo a
una entrevista semiestructurada que
se ha grabado en video para luego ser
visionada por el grupo clase. Dichas
entrevistas han sido realizadas como
trabajo voluntario por el alumnado de la
asignatura “Teorias e instituciones con-
temporaneas de la educacion”.Tras el
visionado, se tenia previsto un debate en
el grupo—clase atendiendo a los aparta-
dos citados mas arriba, comparando las
respuestas del entrevistado con las de
otros sujetos entrevistados anteriormen-
te, con las lecturas realizadas sobre el
periodo historico del que se esté tratan-
do, y con la situacion actual, al término
del cual se extraerian las conclusiones.
Estaba planificado que las entrevistas
se realizasen voluntariamente por el
alumnado durante el primer cuatrimestre
que dura la asignatura y normalmente,
se mostrarian al resto de compafieros
en modulos de dos horas de clase ya
que con ello se asegura que dé tiempo
tanto al visionado, como al debate y a
la extraccion de conclusiones.

Por ultimo, en relacion con la evaluacion,
pensamos valorar el interes del Proyecto
atendiendo a diferentes criterios:

1. Nimero de alumnos dispuestos a
realizar las entrevistas y analizarlas
(se propondra como actividad volun-
taria).

2. Grado de participacion del alumnado
en los debates fras el visionado en
clase de las entrevistas.

3. Capacidad de analisis y valoracion de
la educacion en la etapa educativa
trabajada.

4, Capacidad critica sobre los proble-
mas educativos trabajados (forma-
cién del profesorado, idoneidad del
curriculo, etc.).

RESULTADOS OBTENIDOS

Hemos de decir que estamos muy satis-
fechos por el enorme éxito obtenido con
esta actividad, a pesar de que hemos
tenido dificultades en cuanto a recur-
sos materiales, puesto que cuando se
contesto afirmativamente por parte del
Instituto de Ciencias de la Educacion

(ICE) de la Universidad de Sevilla acer-
ca de la aprobacion de este proyecto
—se habia presentado a la convocatoria
anual de subvencion de proyectos de
innovacion—, ya habia pasado un mes
y medio de curso, es decir, la mitad
del tiempo de la asignatura donde se
incorpord la innovacion puesto que es
cuatrimestral. Hasta ese momento no
se pudieron comprar las camaras ne-
cesarias. Ademas, al no haber contado
con el dinero que se solicitd, sino con
una cantidad menor, nos han hecho
falta materiales como tripodes, mas
cintas, etc., que, al no poseerlos, han
disminuido la calidad y el nimero de las
grabaciones. Como sodlo dio el dinero
asignado para una cdmara de video, y
los alumnos de forma mayoritaria (ni-
camente han concertado entrevistas
los fines de semana, por ser cuando
ellos decian disponer de mas tiempo,
solo se ha podido hacer una entrevista
a la semana con la camara comprada,
y gracias a que algun alumno tenia su
propia camara, se ha ampliado el nime-
ro de personas entrevistadas. Con todo
esto quiero decir que esperamos que el
préximo afno se nos conteste por parte
del ICE con mas antelacion a los profe-
sores que presentamos proyectos para
contar asi con los medios oportunos
desde un primer momento. El proximo
afio deseamos poder continuar con este
proyecto que tan buenos resultados ha
dado e incluso nuestra esperanza esta
puesta en que otras profesoras con las
que hemos contactado durante este cur-
so incluyan también nuestra innovacion
en sus respectivas asignaturas.

Se ha constatado que esta actividad ha
sido una de la mas valorada de todas
las que se han hecho a lo largo de esta
asignatura. Al final del cuatrimestre, he
pedido a mis alumnos que de manera
anénima me comentasen los aspectos

Pedagogia y Saberes N.° 28 2008

17



“
e S, eccc—————

positivos y los negativos de la asignatu-
ra, y una inmensa mayoria han contes-
tado que han disfrutado escuchando el
testimonio de los que han sido maestros
y maestras, sus recuerdos de infancia,
de como se desenvolvia la educacion
allé por los afios cuarenta y cincuenta,
de sus primeros afios como docentes,
de sus anecdotas en el colegio mas sig-
nificativas. Aprecian que se hace mucho
mas motivador y “auténtico” el estudio
del pasado; de hecho, algunos estudian-
tes me han asegurado gue, al saber que
debian cursar esta asignatura, creian
que iba a ser muy te6rica, memoristica,
nada practica, y que sus impresiones
finales no tienen nada que ver con esto.
Agradecen que esta historia oral com-
plemente a la historia leida.

Es curioso como muchos alumnos y
alumnas se han sorprendido al apreciar
que muchas cosas no han cambiado
entre la educacion hace medio sigloy la
de ahora, es decir, algunos problemas

claramente siguen pendientes. Sin em-
bargo, destacan entre los avances, Ia
coeducacioén, la universalidad y amplia-
cion de la escolarizacion, la mayor for-
macion del profesorado, la mejor calidad
de vida en cuanto a medios materiales.
Dicen echar de menos los juegos de an-
tafio y ven negativo el aumento de nifios
solitarios centrados en la videoconsolas,
la alimentacién a base de "comida ba-
sura”, la falta de respeto a los mayores
y a los maestros, etc.

En los debates ha habido una buena
implicacion del grupo—clase, y se ha
aprendido mucho en ellos, y recogido
mucha informacién, puesto que cons-
tantemente salian a |a luz experiencias
personales o recuerdos que algunos
discentes sacaban a la palestra que les
habian contado sus abuelos o sus pa-
dres, lo cual hacia ver el buen clima de la
clase y el entusiasmo de sus miembros
en la tematica.

Nos gustaria hacer observar que junto
con los objetivos puramente académi-
cos, de mejor conocimiento del pasado
reciente educativo, de fomentar la ca-
pacidad de analisis y sintesis, de ma-
nejar diferentes fuentes de informacion
sobre la materia, de conocer y manejar
métodos de investigacion cientifica,
existen otros resultados que también
me parecen de gran valia en-cuanto a
la formacién humana de mi alumnado.
Dado que la mayor parte de las entre-
vistas que se hicieron fueron realizadas
a sus propios parientes, abuelos y tios
abuelos, la actividad sirvié para cono-
cerlos y entenderlos mejor, para “recu-
perar” sus propias herencias historicas,
para descubrirlos en facetas diferentes
a las que estaban acostumbrados. Y
consideramos que fomentar la comuni-
cacion intergeneracional siempre es un
paso importante para crear una mejor
convivencia social,
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Entrevista

ANEXO

Afo de nacimiento:

Nombre: =S

Sexo:

Profesion actual:

Medio rural-urbano:

Fecha de asistencia a la escuela:

Otros estudios:

1

Imagen de la infancia: 1. ;Qué recuer-
dos tiene de su infancia? 2. ;Podria
darnos una descripcion de la vestimenta
que normalmente utilizaban los nifios—
as?, ¢Habia distincion entre la ropa de
unos nifios y otros?; si es asi, ¢,cudl era?
3. ;Uso uniformes en los colegios?,
.como eran? 4. ,Queé clase de alimen-
tacion tenia?

Contexto y relaciones: 5. ;Cuantos
miembros componian su familia?, 6.
¢ Qué lugar ocupaba entre sus herma-
nos? 7. ¢Que estudios tenian sus pa-
dres y en qué trabajaban? 8. ;Donde
vivia en la época en la que realizo sus
estudios? 9. ; Hablaban sus padres son
su maestro para ver cual era su marcha
en la escuela? 10. ¢ Le importaba a sus
padres que faltase algunos dias a la
escuela? Si faltaba, ¢por qué motivo
podia ser? 11. ;Como era la relacion
con sus padres y hermanos?, ;Tenian
en cuenta su opinion? 12. ; Visitaba el
cura la escuela? Si lo hacia, ¢con qué
motivo? 13. ¢ Visitaba el médico la es-
cuela? Si lo hacia, ¢con qué motivo?
Si no la visitaba, ¢visitaban los nifios
al médico con regularidad? 14. ¢ Visitd
en alguna ocasion alguna autoridad el
colegio, como puede ser el alcalde, los
inspectores de educacion u otro perso-
naje destacado?, ;qué hacia? 15. ¢ Qué
recuerdos generales tiene del maestro
que le dio clase?, ¢como era su talante,
su edad, su vestimenta?

Horario: 16. ;A qué hora se levantaba
para ir al colegio?, stenia que andar
mucho para llegar al mismo? 17. ; A que
hora comenzaban las clases y a que

horaterminaban? 18. ; Podrias explicar
un poco el orden de desarrollo de un dia
de clase normal? 19. ;Cuanto tiempo
era asignado a cada materia?, ¢ existian
los recreos?; si existian, ¢,cuanto tiempo
duraban? 20. Normalmente, ¢ se comia
en casa o en el colegio?

Escolarizacion: 21. ;Recuerdas cua-
les eran los requisitos previos para po-
der asistir a la escuela? 22. ;Cuantos
afos permanecio en la escuela?, ;por
qué motivo la abandono? 23. ;Cuan-
to duraban un curso escolar normal?,
jtenia vacaciones?, ;cuales eran? 24.
¢, Se controlaba de alguna forma la no
asistencia al colegio?, sa qué motivos
solia deberse la no asistencia? 25. ¢De
qué tipo era la escuela a la que asistidé?,
¢cuantos alumnos habia en la clase? 26.
¢ Existia una escuela en el pueblo o en
la ciudad donde vivia o le era necesario
desplazarse hasta otro nucleo urbano?
27. ¢ Existia algun tipo de beca o ayuda
economica para los diferentes gastos
que ocasionaba la escuela?. ¢ pagaban
los padres algln tipo de cuotas a la
escuela?

Arquitectura y mobiliario: 28. ;Re-
cuerda de forma muy general cémo era
el edificio de la escuela en la que asistid
durante mas tiempo?, ¢ cuantas plantas
tenia, cuantas clases, si tenia servicios,
si contaba con aulas especificas? 29.
Concretamente, ¢recuerda cémo era
su aula: si tenia ventanas, qué tamano
poseia, si habia calefaccion, como eran
los pupitres, qué muebles habia en ella,
como estaban dispuestos? 30. jSabe si
el edificio donde estaba ubicada la es-

cuela habia sido construido con este fin
o se habilité paraello?, ;en qué lugar de
la ciudad o del pueblo estaba situado?
31. ¢ Existian aulas de preescolar?, silas
habia, ¢como eran? 32. ;Habia lugares
de recreo especificos dentro del centro
o simplemente eran los campos de los
alrededores? Si tenia lugares especifi-
cos, ¢,puede describirlos?

Curriculum: 33. ;Cuales eran las ma-
terias que se impartian en los primeros
afios de su docencia o de su escolari-
zacion? 34. ;Qué se ensefaba de una
forma mas concreta en las diferentes
areas, como lenguaje, matematicas,
religion, historia, ciencias? 35. ;Le ha
servido para la vida lo que en aquella
época le ensefiaban en la escuela?

Materiales didacticos y libros: 36.
¢ Recuerda qué tipo de material didac-
tico habia en el aula y en el centro?.
¢.contaba con gran cantidad de material
escolar? 37. ¢ De quién era ese material
que solia usar: propio o de la escuela?
38. ; Sobre qué tipo de cuaderno recuer-
da haber escrito y con qué solia escri-
bir?, ¢Existian cuadernos especiales
de caligrafia o las llamadas fichas? 39.
2qué material recuerda haber usado en
las clases de lectura? 40. ;Y en la de
matematicas? 41. ;Y en las de dibujo y
manualidades?, ;llevaba objetos case-
ros para la realizacion de tareas manua-
les? 42. Ala hora de estudiar geografia o
historia, ¢ disponiais de planos, mapas,
esferas terrestres o cualquier otro mate-
rial didactico? 43. En clase de naturales,
¢ disponiais de material de laboratorio o
laminas o esqueletos que os facilitasen
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la tarea? 44. ;utilizabais en clase de
musica algun instrumento determinado
o cuadernos especificos? 45. ;En gim-
nasia habia material especial para rea-
lizar las clases? 46. ;Usaba el profesor
algun instrumento para marcar el ritmo
de la clase o seguir algun orden en los
debates, como la chasca? 47. Usaba
el profesor algunos instrumentos para
avisar de las entradas y salidas de las
clases o para marcar elrecreo? 48. ; Uti-
lizaban algun tipo de ropa especial para
algunas clases como manualidades,
fisica o gimnasia, tanto alumnado como
profesorado? 49. ; Qué materiales solia
utilizar el profesor en las diferentes cla-
ses? 50. s Habia algin material concreto
que usasen por separado nifios y nifias,
especifico segun el sexo? 50. ;Dénde
llevaban los nifios a clase los libros?
51. ¢, Qué libro recuerda haber leido o
estudiado en clase?. ¢ eran comprados
exclusivamente para ti o heredados de
tus hermanos o de otros familiares? 52.
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¢ Eranecesario aprobar para pasar aun
nuevo curso? 67. ;Qué importancia se
le daba a los examenes?, ;la nota influia
en su puesto en la clase?

Ruiz Berrio, J. (1994). Metodologia docente
de la Historia de la Educacién. En: Revista
de Ciencias de fa Educacion, n® 157,

SeicNoBos, Ch. (1923). El método histérico
aplicado a las ciencias sociales, Madrid:
Daniel Jorro
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