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INTERVENTION.
Abstract

enviromental thinking.

N

(SOCIAL EDUCATION AND ENVIRONMENTAL EDUCATION. COMPARATIVE ANALYSIS
OF TWO PEDAGOGIC DISCOURSES ABOUT SOCIAL PRACTICES OF EDUCATIONAL

This paper presents the results of a research in which were compared the pedagogic discourses about Social Educa-
tion and Environmental Education. The basic scheme for the comparative analysis of these discourses was structured
based on the concept of social practice of educational intervention, that is articulated with other central categories of
Pedagogy. Based on this analytical scheme, representative texts were revised from the Social Pedagogy, wich reflects
and proposes standards for the Social Education in Europe, as well as the Latin-American discourse that analyses
and guides the Environmental Education. The systematical comparison of both theories allowed to establish the exis-
tence of great similarities between them and to understand that the most significant differences come from the diverse
socio-cultural contexts that originate them.

Keywords: Social pedagogy, socio-educational intervention, social education, environmental education, latin-american
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INTRODUCCION

En Colombia, y América Latina en ge-
neral, llevamos casi tres décadas de
esfuerzos continuos en lo que tradicio-
nalmente se ha designado como la ‘“in-
corporacion de la dimensién ambiental
en la educacion superior”. Como resul-
tado de este proceso, muchas univer-
sidades latinoamericanas cuentan hoy
en dia con importantes avances en la
ambientalizacion de las actividades de
formacion, investigacion y extension que
realizan. El balance de los resultados
de esle trabajo colectivo ya se inicid
en la segunda y tercera version de los
seminarios internacionales Universidad
y Ambiente y puede apreciarse en las
Memorias de cada uno de estos even-
tos. (CUAO, 2001 y UDCA, 2005)

Sin embargo, aun estamos lejos de
contar con una evaluacion satisfactoria
de todo este proceso y, por lo tanto, se
requiere continuar avanzando en esta
misma direccion de manera mas siste-
matica. Esta ha sido la tarea asumida
por el Grupo Red Universidad y Ambien-
te, que estamos conformando un equipo
de profesores e investigadores de uni-
versidades vinculadas a la Red Colom-
biana de Formacion Ambiental, RCFA.
En el GRUA nos proponemos “estudiar
con un enfoque interdisciplinario el pro-
ceso historico de incorporacion de la

dimensién ambiental en la educacién
superior en Colombia, la situacién ac-
tual de la formacion, la investigacion, la
extension y la gestion ambiental en este
nivel educativo, y las tendencias de de-
sarrollo futuro del proceso de ambientali-
zacion de las instituciones universitarias
del pais” (Ver Grupo GRUA, en la base
de datos GrupLac de Colciencias).

Para abordar con buenas probabilida-
des de éxito esta tarea, especificamen-
te en lo que se refiere a la formacion
ambiental, es necesario contar desde
un principio con sélidas bases tedricas
y metodoldgicas en el area de conoci-
miento de la Pedagogia y la Educacion,
Por esta razén, en el Grupo GRUA he-
mos definido como una linea de inves-
tigacion prioritaria lo que denominamos
“Fundamentos Teérico - metodologicos
de la formacion ambiental”. A su vez,
en esta linea de trabajo comenzamos
con un primer proyecto de investigacion
académica y documental sobre la Edu-
cacion y la Pedagogia Ambiental.

En este sentido, una de las primeras
preguntas que nos hemos formulado
esta centrada en la especificidad de la
Pedagogiay la Educacién Ambiental con
respecto a otras teorias pedagogicas y
practicas educativas parliculares. Con
la respuesta a esta pregunta también
esperamos dar cuenta de la especifi-

cidad de la formacién ambiental, que
constituye nuestro objeto de estudio
privilegiado porque es, hasta ahora,
el campo de accién mas avanzado del
proceso de ambientalizacion de la edu-
cacion superior.

Una de las estrategias metodoldgicas
que hemos adoptado para encontrar
respuestas a las preguntas planteadas
es la de los estudios comparativos. Con-
sideramos que un andlisis que contraste
la Educacion y la Pedagogia Ambiental
con otras modalidades especiales de
educacién y pedagogia nos permite
identificar algunos de sus rasgos mas
caracteristicos y distintivos. Por esta
razon, el titulo que le hemos dado a este
primer proyecto de investigacion es el
de Educacion y Pedagogla Ambiental:
Estudios Comparativos.

En la primera fase de este proyecto se
decidio comparar la Educacion Ambien-
tal con la Educacion Social y, consecuen-
temente, las pedagogias especiales que
las soportan tedricamente y las orientan
normativamente. Una de las motivacio-
nes basicas para hacerlo es el hecho
de que ambas vienen siendo abordadas
por diferentes corrientes de pensamiento
pedago6gico como “practicas sociales de
intervencion educativa”,

108

Pedagogia y Saberes N.° 27 2007



En efecto, en la llamada Pedagogia
Social es frecuente que se parta de la
consideracion teodrica de la Educacion
Social como una ‘relacién social’, una
“practica social” o una “intervencion so-
cial". Frente al debate suscitado por el
diferente uso de estos términos, Saez y
Molina (2006, p. 92) optan por el con-
cepto de "practica educativa y social”.
Segun estos autores, "hemos podido
comprobar como esta acepcion es la
mas corriente dentro tanto de los textos
especializados como en la cultura pro-
fesional" de la Pedagogia Social. Por
su parte, Xavier Ucar (2006, p. 245)
considera que, "desde unos criterios de
orden pragmatico y etimolégico, la pala-
bra intervencién proporciona el concepto
mas apropiado y util para designar y ca-
racterizar la relacion socioeducativa”.

Sin embargo, los términos “intervencion
socioeducativa” y “practica social” no
son necesariamente excluyentes; no se
trata de optar por uno u otro al momento
de caracterizar la educacién en general
o alguna de sus modalidades particula-
res. Por el contrario, son bastante utiles
al hacer un uso complementario de ellos
en los estudios pedagogicos, Por esto,
es preferible hablar de la "practica social
de intervencion educativa” para referirse
al conjunto regulado y sistematico de
acciones de intervencion educativa en
cualquier tipo de situacion social que se
busque cambiar en algun sentido.

Por su parte, también en el discurso del
autodenominado “pensamiento ambien-
tal latinoamericano” algunos autores uti-
lizan los conceptos de “practica social” y
de “intervencién educativa” para calificar
la Educacién Ambiental. Estos son los
términos a los que recurre, por ejemplo,
Edgar Gonzélez (1997) al ocuparse de
la Educacion Ambiental. Mas importan-
te aln, es la tesis planteada por Paulo
Freire, el pedagogo latinoamericano con
mayor reconocimiento a nivel mundial,
en la cita con la que comienza este ar-
ticulo, cuando afirma que “la educacion
es una forma de intervenir en el munda”.
(Freire, citado por Wilches, 20086).

Aligual que en el caso europeo, en Amé-
rica Latina tampoco se tiene un pleno
consenso para considerar a la Educa-

cién Ambiental como una "practica social
de intervencion educativa”. Sin embargo,
el uso de estos conceptos es bastante
frecuente en el discurso pedagogico del
pensamiento ambiental latinoamericano,
y lo sefialado hasta ahora es suficiente
para plantear la posibilidad de realizar
un analisis comparativo de la Educacion
Social y la Educacion Ambiental, consi-
derando esta caracterizacion de base
que comparten.

Esto es precisamente lo que se propuso
hacer en la investigacién cuyos primeros
resultados se presentan en este articulo:
comparar los discursos pedagogicos
sobre estas dos formas particulares de
practica social de intervencion educativa
para establecer sus semejanzas y dife-
rencias mas significativas. Hasta donde
se conoce, este analisis comparativo no
se ha realizado antes y por ello cabe
esperar aportes interesantes al cono-
cimiento tanto de la Educacion Saocial
como de la Educacién Ambiental.

METODOLOGIA

Por el tipo de conocimiento que se pre-
tendia producir, la investigacion realiza-
da puede considerarse como aplicada.
El propésito de este trabajo no fue la
generacion de nuevas conceptos o teo-
rias pedagdgicas y por ello no podria
calificarse de investigacion tedrica o
basica. Mas simplemente, se tomaron
como punto de partida algunas tesis y
categorias generales de la Pedagogia
para desarrollar un analisis comparativo
de los discursos tedricos y normativos
sobre dos formas particulares de inter-
vencion educativa, similares en su na-
turaleza pero generadas en contextos
socioculturales diferentes.

Dado que el objetivo especifico plantea-
do desde un comienzo fue comparar los
discursos pedagodgicos sobre la Educa-
cion Social y la Educacion Ambiental, la
investigacion se desarrollo esencialmen-
te en un nivel analitico. Aunque se pro-
ponen algunas ideas para explicar las
semejanzas Yy diferencias encontradas,
ellas sélo estan formuladas en calidad
de tesis que pueden conlfribuir a una
mejor comprension de las practicas de

intervencién socioeducativa estudiadas,
pero deberian someterse a una contras-
tacién o examen mas riguroso.

Desde el punto de vista de los materiales
y fuentes de informacion consultadas,
se trata de una investigacion documen-
tal. Para cada una de las dos formas
particulares de intervencion educativa
comparadas se selecciond un grupo de
articulos vy libros representativos de los
discursos pedagégicos que las toman
como objeto de estudio para reflexionar
sobre ellas y orientarlas con sus normas.
Puesto que, obviamente, la revisiéon no
podia ser exhaustiva, se analizaron tex-
tos solo de algunos de los autores mas
reconocidos en cada campo.

Como estos dos discursos especiales
de la Pedagogia cuentan con desarro-
llos importantes, numerosos autores y
extensas bibliografias propias, no se
podria afirmar que los articulos y libros
revisados constituyen una muestra
estadisticamente representativa de la
Pedagogia Social europea o de la Pe-
dagogia Ambiental latinoamericana. En
realidad, dado el caracter cualitativo de
la investigacion, un muestreo de este
tipo tampoco seria pertinente. Ademas,
y lo que es mas importante, seria poco
probable que una consulta bibliografica
mas amplia pudiera cambiar de manera
significativa los resultados obtenidos.

Para la comparacion de los dos discur-
sos pedagdgicos sobre las formas parti-
culares de intervencion educativa objeto
de este estudio se elaboréd un esquema
analitico basico a partir de temas y con-
ceptos centrales de la Pedagogia. Tales
asuntos y categorias se utilizaron como
variables de tipo cualitativo en el analisis
de los textos seleccionados como repre-
sentativos de la Pedagogia Social y de
la Pedagogia Ambiental.

Vale la pena reiterar que si bien lo que se
busco comparar es la Educacion Social
y la Educacién Ambiental, en esta inves-
tigacion no se trabajo directamente con
informacion empirica sobre sus practicas
concretas, sino a partir de los discursos
pedagégicos que las constituyen como
objetos de conocimiento para procurar
orientarlas. Asi, el analisis comparativo
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de los diferentes enunciados, temas,
asuntos y categorias conceptuales que
operan en los discursos de la Pedago-
gia Social y de la Pedagogia Ambiental
permitic establecer las semejanzas y
diferencias de las dos practicas socia-
les de intervencion educativa a las que
se refieren.

Los temas y categorias conceptuales
utilizados para el analisis comparativo
de los discursos pedagégicos sobre la
Educacion Social y la Educacién Am-
biental se organizaron en dos grupos
diferentes. Los primeros aspectos se
asumieron como variables del contexto
educativo y especificamente se referian
al marco sociohistérico en el que surgen
ambas practicas educativas particula-
res, a las bases tedrico-metodologicas
de sus respectivas pedagogias y a las
situaciones sociales sobre las que in-
tervienen las dos practicas educativas
consideradas.

El segundo grupo de enunciados o
asuntos que se tuvieron en cuenta como
dimensiones cualitativas para la compa-
racion de los discursos pedagogicos so-
bre la Educacién Social y la Educacion
Ambiental, podrian entenderse como
variables del proceso educativo. En este
grupo se incluyeron los enunciados,
tesis o afirmaciones relativas a las fina-
lidades de la intervencion educativa, a
las modalidades y Ambitos de la accién
educativa y a los agentes de |a relacion
educativa.

Finalmente, al formular las conclusiones
de este estudios la interpretacion se con-
centrd en determinar las semejanzas y
diferencias mas notables entre la Educa-
cion Social, tal como se plantea en la Pe-
dagogia Social europea, y la Educacion
Ambiental, segun la propone el Pensa-
miento Ambiental latinoamericano.

RESULTADOS

La comparacién de los diferentes enun-
ciados o tesis sobre cada uno de los
temas que se acaban de sefialar en los
discursos pedagégicos sobre la Educa-
cion Social y la Educacién Ambiental,
arrojo interesantes resultados para

el conocimiento de estas dos formas
particulares de practica social de inter-
vencion educativa, que se presentan a
continuacion.

Marco sociohistorico

Un primer tema comun a los discursos
de la Pedagogia Social y de la Pedago-
gia Ambiental analizados es la caracteri-
zaci6n del contexto sociohistérico de las
practicas de intervencion socioeducativa
de que se ocupan. En efecto, ambas
pedagogias comienzan por destacar
los que consideran como los rasgos
mas notables del periodo histdrico en
el que surgen la Educacién Social en
su version europea mas reciente y la
Educacion Ambiental en América Latina
durante las ultimas décadas del siglo XX
y comienzos del XXI.

También coinciden en afirmar que se
trata de una época de transformacio-
nes sociales radicales y globales que
determinan en gran medida las rela-
ciones educativas en las sociedades
contemporaneas. Tal como lo plantean
Blanco et al. (2005, p. 1), “en un tiempo
caracterizado por las practicas relacio-
nales complejas y los cambios sociales
acelerados, a la practica socioeducativa
se e exige la basqueda de nuevas posi-
bilidades para ser, estar y hacer”.

Sin embargo, la Pedagogia Social
europea y la Pedagogia Ambiental la-
tinoamericana difieren de manera signifi-
cativa al identificar los rasgos principales
de la compleja dinamica de cambios del
mundo actual. Los primeros destacan
principalmente las profundas transfor-
maciones en los mas diversos ambitos
de la sociedad global actual y los se-
gundos enfatizan en la crisis ambiental
planetaria, a la que consideran también
como “una crisis de la civilizacion mo-
derna” y “una crisis de conocimiento”.
(Leff, 2005, p. 1).

Los pedagogos sociales se apoyan en
los analisis de varios cientificos sociales
para caracterizar la época actual como
la “Era de la Informacion” y de la “Socie-
dad - Red” (Castells, 2006), la “Segunda
Modernidad" o "Modernidad Liquida”

(Bauman, 2003) y la "Sociedad del Ries-
go” (Beck, 2006). En este nuevo mundo
destacan fenomenos de tanta trascen-
dencia como la globalizacion econémi-
ca y cultural, la macdonalizacion de la
sociedad, la economia informacional,
el Estado-Red, la logica de los flujos,
la virtualidad real, las personalidades
flexibles, el espacio de flujos, el tiempo
atemporal, las identidades de resis-
tencia, la fragmentacion y atomizacion
social, la exclusién social, la individua-
lizacién como socializacion paraddjica,
la estética del consumo y otras mas de
similar importancia.

Por su parte, los tetdricos del pensa-
miento ambiental latinoamericano ca-
racterizan el mundo contemporaneo
desde el punto de vista de las relaciones
de la sociedad con la Naturaleza. Asi,
para Enrique Leff (2005, p. 1), uno de
sus representantes mas connotados,
“la crisis ambiental es el signo de una
nueva era histarica”, que también es “la
era del terror, el caos, la incertidumbre
y el riesgo”. En el mismo sentido, Edgar
Gonzélez (1997, p. 233), considera que,
“entre los diversos conflictos en los que
se debate el mundo actual, uno de los
mas importantes consiste en la magnitud
del problema ambiental”.

Bases tedrico-metodolégicas

El segundo tema o “variable de contexto”
considerada en el analisis comparativo
de los discursos pedagégicos sobre la
Educacion Social y la Educacién Am-
biental, se ocupa de sus respectivas
“bases teorico-metodoldgicas”. En este
sentido, se encontrd que para cada una
de ellas se ha desarrollado una pedago-
gia especializada, que toma la misma
denominacién de las practicas sociales
de intervencion educativa a las que se
refieren y buscan guiar.

En efecto, de la revision de los articulos
y libros seleccionados para esta inves-
tigacion, resulta claro que durante las
Ultimas décadas, y de manera simulta-
nea, se han formulado con algun nivel de
sistematizacion una Pedagogia Social
europea y una Pedagogia Ambiental
latinoamericana. Ambas comparten la
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idea de que la Pedagogia en general es
“una ciencia de la educacion, tomandose
la palabra ciencia en un sentido amplio”
(Brezinka, 2001, p. 399); pues, a diferen-
cia de otras ciencias de la educacion,
tiene un claro propdsito normativo de la
préactica educativa. Como sefala Jaume
Trilla (2000, p. 6), “sin intencion norma-
tiva no hay Pedagogia”.

En este sentido Ucar (2006, p. 251)
define la Pedagogia Social como una
“disciplina que elabora y disefia normas
y procedimientos socioeducativos que,
con posterioridad, se encarnaran en
la accién del educador social durante
el proceso de intervencién socioedu-
cativa”". De manera similar, Gonzalez
(1997, pp. 74 y 20) define la Pedagogia
en general como “un cuerpo teoric-
metodolégico que explica lo educativo
y orienta sus practicas”, y a la Peda-
gogia Ambiental “como la ciencia que
analiza, investiga y teoriza sobre la
Educacion Ambiental”. Asimismo, Leff
(2002, p. 274) considera que “La edu-
cacion ambiental conlleva una nueva
pedagogia”, que surge de la necesidad
de orientarla.

Ademas de reconocer que la Pedagogia
es una disciplina cientifica con una cla-
ra vocacion normativa de las practicas
educativas, todos estos autores también
coinciden en la importancia de su arti-
culacion con otras ciencias de la educa-
cion. Asi Ucar (2008, p. 249) plantea que
“la sociologia, la psicologia, la biologia,
la antropologia, la economia, etc., de
la educacion, proporcionan —mediante
sus respectivas investigaciones— infor-
maciones sobre coOmo se acercan, se
implican o participan las personas vy los
grupos en los procesos educativos o
socioeducativos”.

Del mismo modo, otros autores euro-
peos sefalan que “la Pedagogia Social
como Ciencia de la Educacién inscrita en
las Ciencias Sociales y Humanas, com-
parte saberes y quehaceres con otras
disciplinas cientificas que enriquecen
su identidad”. (Blanco et al, 2005, p. 9)
“Mas aun reconocen que “la Pedagogia
Sacial no tiene una metodologia propia
y especifica, sino que se ha nutrido, y
se nutre, de las diversas metodologias

de las ciencias sociales” (Saez y Molina:
2006, p. 160).

Igualmente, aunque no exactamente en
el mismo sentido, los tedricos latinoa-
mericanos de la Pedagogia Ambiental
reafirman laimportancia y necesidad de
la interdisciplinariedad en la teoria sobre
la educacion especializada en proble-
mas o situaciones ambientales. Desde
la misma Conferencia Internacional so-
bre Educacion Ambiental, realizada en
Tiflis en 1977, “lainterdisciplinariedad se
convirtid en un principio metodoldgico
priviegiado de la educacion ambiental”
(Unesco, 1980). A partir de entonces, “la
interdisciplinariedad ha sido un punto de
referencia constante de los proyectos
educativos” ambientales en todos los
niveles educativos en Ameérica Latina.
(Leff, 2002, p. 259).

Situaciones objeto de intervencion

A partir de la caracterizacion del con-
texto sociohistorico de las distintas
practicas educativas de que se ocupan
tanto la Pedagogia Social como la Pe-
dagogia Ambiental, se identifican las
situaciones de interés para la sociedad
sobre las que se dan distintas inter-
venciones socioeducativas. Y es en
este punto concreto en el que llegan a
diferenciarse claramente la Educacion
Social y la Educacion Ambiental como
formas particulares de la practica social
de intervencion educativa.

Asi, aunque el discurso de la Pedagogia
Social europea comienza por sefialar
un sinnimero de profundos procesos
de transformacion en el mundo con-
temporaneo, "con unos cambios vitales
constantes y acelerados que hacen en
extremo compleja la vida social actual
en las sociedades desarrolladas” (Liena
y Ucar, 2006, p. 12), finalmente se con-
centra en los problemas relacionados
con algunos de ellos, tales como el indi-
vidualismo, la desafiliacién, la fragmen-
tacion y la exclusion social. Desde esta
perspectiva, son precisamente estos
problemas sociales a los que intentan
responder |las acciones comunitarias en
general y las intervenciones socioedu-
cativas en general.

En efecto, como lo indica con toda clari-
dad Xavier Ucar (2008, pp. 264 y 267),
“en este nuevo marco, el discurso de la
intervencion socioeducativa ha cambia-
do también de forma radical. El nuevo
modelo es el de la inclusion: se trata de
proporcionar los recursos necesarios
para vincular a las personas —excluidas
0 no- a las diferentes redes de relacio-
nes de todo tipo que estructuran la vida
social’ en el mundo contemporaneo. Sin
embargo, desde la Pedagogia Social se
aclara que, no obstante la importancia de
contribuir a la solucion de los menciona-
dos problemas sociales de las socieda-
des desarrolladas, “laintervencion social
en generaly, en concreto, laintervencién
socioeducativa pretende ser normaliza-
da, esto es, se dirige a toda la poblacion
y no solo a las personas o grupos gue
estan en situacion de necesidad”.

Asuvez, y tal como ya se indico al ana-
lizar el primer tema, el discurso de la
Pedagogia Ambiental en América Latina
parte del reconocimiento de la crisis am-
biental como el signo de una nueva era
histérica. Sin embargo, no se considera
a la crisis ambiental como aislada de
otros importantes procesos de cambio
del mundo contemporaneo. De hecho,
es interpretada como la expresion de
una crisis de la civilizacion misma o de
“la crisis de racionalidad de la moderni-
dad”. (Leff, 2002, p. 258) Mas concreta-
mente, se plantea que “la problematica
ambiental cuyas dimensiones cobraron
una expresion sin precedentes durante la
segunda mitad del siglo XX, se encuentra
estrechamente vinculada con problemas
sociales, poblacionales, econdmicos y
culturales, histéricamente sobredetermi-
nados” (Gonzalez, 1997, p. 264).

Al comparar la ldgica con la que se de-
sarrollan los discursos de la Pedagogia
Social y de la Pedagogia Ambiental, con
respecto a este tema especifico, pare-
cen seguir direcciones contrarias. Asi, el
discurso pedagogico europeo comienza
por sefialar una compleja serie de pro-
cesos de cambio social de orden estruc-
tural general para terminar identificando
algunos problemas sociales especificos
en los que se concentran las interven-
ciones socioeducativas. Al contrario, el
discurso pedagogico latinoamericano
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inicia resaltando los problemas ambien-
tales para pasar enseguida a vincularlos
con procesos de cambio cultural mucho
mas profundos.

De cualquier manera, independiente-
mente del punto de partida asumido para
el analisis e interpretacion del contexto
sociohistorico de las practicas educati-
vas de su interés, tanto la Pedagogia
Social como la Pedagogia Ambiental
terminan por identificar un conjunto de
problemas o situaciones sociales parti-
culares sobre las que se debe actuar.
Por lo tanto, tales problemas o situacio-
nes sociales particulares, designadas
respectivamente como exclusién social
y problematica ambiental, son las que
definen los ambitos de accion de la
Educacién Social y de la Educacién Am-
biental y las que, finalmente, determinan
su especificidad.

Finalidades de la
intervencion educativa

En directa relacién con el punto anterior
se encuentra el tema de los diferentes
fines educativos que se plantean en los
dos discursos pedagogicos analizados.
Si el aspecto clave que diferencia las dos
formas particulares de practica educati-
va objeto de estudio son los problemas
o situaciones sociales y ambientales
sobre las que es necesario intervenir, los
objetivos de las distintas intervenciones
son también un asunto fundamental a
considerar.

Para comenzar el analisis de este asun-
to, conviene partir del reconocimiento
de que la educacién es siempre unins-
trumento para la consecucion de unos
fines, explicitos o no. Este principio
educativo general aplica también para
la Educacion Social y la Educacién Am-
biental. Asi lo sefialan Saez y Molina
(20086, p. 34) para la primera de ellas,
cuando afirman que “la Educacion Social
entanto practica es un instrumento (me-
dio, recurso, dicen algunos) utilizado por
personas (normalmente profesionales)
para hacer que otras personas (nifios,
jovenes, adultos) en diferentes ambitos,
espacios y contextos puedan acceder
al mundo en el que viven y a una mejor
comunicacion con -y comprension de—

los demas, con el fin de alcanzar el ideal
de una ciudadania social, tal y como la
reclaman los principios de convivencia
entre los hombres (la paz, la democra-
cia, latolerancia y todos los que se quie-
ran en convertir en objetivos implicados
en los procesos educativos)”.

En general, con respecto a este tema
de las “finalidades de la intervencion
educativa”, la Pedagogia Social y la Pe-
dagogia Ambiental también coinciden. Al
igual que para la Pedagogia en general,
en ambos discursos pedagdgicos par-
ticulares se pueden encontrar las mas
diversas propuestas sobre los fines u
objetivos de la educacion. Sin exagerar,
se puede afirmar que las finalidades edu-
cativas planteadas en los distintos discur-
sos pedagogicos comprenden cualquier
clase de metas que los seres humanos y
la sociedad se propongan alcanzar.

Dada su enorme amplitud, no cabe aqui
un analisis detallado de las finalidades
de todo orden que se formulan en los
textos revisados especificamente para
la Educacion Social y la Educacién Am-
biental. Para simplificar la comparacién
de las finalidades de estas practicas
particulares de intervencion educativa,
conviene senalar Unicamente las pro-
puestas mas contrastadas, y también
mas frecuentes, en los dos discursos
pedagobgicos analizados.

Asi, por ejemplo, en el discurso peda-
gbgico latinoamericano encontramos
tesis como las de Enrique Leff (2002, p.
273), quien sostiene que “la Educacién
Ambiental se inscribe en esta transicién
histérica que va del cuestionamiento
de los modelos sociales dominantes (el
neoliberalismo econdmico, el socialismo
real) hacia la emergencia de una nue-
va sociedad, orientada por los valores
de la democracia y los principios del
ambientalismo.” Con una perspectiva
mas limitada y concreta, otros autores
consideran que “la Educacién Ambiental
es uno de los ejes fundamentales para
impulsar procesos de prevencion del de-
terioro ambiental, de aprovechamiento
sustentable de nuestros recursos y de
reconocimiento del derecho ciudadana y
comunitario a un ambiente sano”. (Gon-
zalez, 1997, p. vi). :

Pero la idea mas comunmente acepta-
da, sobre todo en los ambitos institucio-
nales, es la que se propuso desde 1977
en Tiflis, y se ratifico en Rio de Janeiro
en 1992, la cual considera a la Educa-
cion Ambiental como un instrumento de
la politica y la gestiébn ambiental para
promover la concientizacion y la partici-
pacion ciudadana en la solucion de los
problemas que surgen en la relacién
ambiente-desarrollo. Este es el punto de
vista que se expresa en la Agenda 21
cuando se afirma que, “tanto la educa-
cion académica como la no académica,
son indispensables para modificar las
actitudes de las personas de mane-
ra que éstas tengan la capacidad de
evaluar los problemas del desarrollo
sostenible y abordarlos”. (Gonzalez,
1997, p. 166).

En general, se puede afirmar que las
finalidades propuestas, para la Educa-
cion Social y la Educacién Ambiental
por igual, se ubican en dos extremos.
Por un lado, encontramos las teorias
que afirman que el objetivo general que
se debe buscar con las intervenciones
educativas sociales y ambientales es |a
transformacion estructural de la socie-
dad. En el otro extremo, estan las tesis
que restringen los fines de estas inter-
venciones educativas a |a solucién de
problemas concretos o al cambio dirigido
e intencionado de situaciones sociales o
ambientales bien delimitadas.

Para abreviar el analisis de un tema que
tiene un tratamiento muy extenso en el
discurso pedagdgico, especialmente
en el del Pensamiento Ambiental La-
tinoamericano, se puede concluir que
no existen diferencias de fondo entre
estos dos tipos de practicas sociales
de intervencion educativa con respectos
a sus finalidades: ambas se mueven
entre el proposito general de contribuir
a cambios sociales muy profundos y el
objelivo mas inmediato de aportar desde
el campo educativo a la modificacion en
alglin sentido de situaciones sociales o
ambientales, se tomen o no como pro-
blematicas.
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Modalidades y ambitos
de accion educativa

Un tema recurrente en todo discurso
pedagbgico es el de las modalidades
de la educacion o ambitos de la accién
educativa, de los cuales se distinguen
habitualmente tres: la educacién formal,
la educacion no formal y la educacion
informal. “La Educacion Formal, en tan-
to que disciplina o contexto educativo,
se ha focalizado sobre la escuela; un
contexto de trabajo —institucionalizado
y localizado— en el tiempo y en el es-
pacio que ha sido tradicionalmente un
ambito privilegiado para el analisis y la
investigacion”. (Ucar, 2008, p. 237) Por
su parte, y consecuentemente, la educa-
cion no formal e informal se asocia con
los ambitos o contextos extraescolares
y, mas especificamente, con las practi-
cas educativas que se realizan con per-
sonas, grupos sociales o comunidades
por fuera de las aulas.

“No obstante, en las (ltimas décadas
esta concepcion bifocal del universo
de acciones educativas ~formal/no
formal- ha sido cada vez mas puesta
en cuestiobn como consecuencia del
desbordamiento de la educacién en
el tiempo, aprendizaje a lo largo de la
vida, y en el espacio; esto es, activida-
des de formacién en diferentes ambitos
de la sociedad y no sdlo en la escuela”.
(Ucar, 2006, p. 238) Un cuestionamiento
similar se esta haciendo actualmente en
varios paises latinoamericanos, particu-
larmente en Colombia, donde, a las dos
modalidades educativas mencionadas,
se acostumbraba sumar una tercera, la
de la educacion informal'.

Independientemente de si se consideran
como educacion no formal o informal,

El mismo autor reconoce que también
se puede hablar de una tercera moda-
lidad educativa pero explica que en la
concepcion bifocal que cuestiona, "no
consideramos la educacion informal ya
que, por su propia configuracién, resulta
dificilmente delimitable y abarcable v,
ademas, forma parte indisoluble de las
dos anteriores”. (Ucar, 2006, p. 238.
Nota 7).

para la Pedagogia Social europea las
practicas sociales de intervencién socio-
educativa son basicamente aquellas que
se realizan por fuera de la escuela, Por
lo tanto, es en los ambitos o espacios
extraescolares en donde se realizan las
acciones prapias de la Educacion Social.
Es en estos ambitos donde se interviene
sobre los problemas o situaciones socia-
les tales como inadaptacion, margina-
cién, exclusion, alienacion, etc., con los
que habitualmente se la asocia. Como lo
sefiala Ucar (2006, p. 239), “existe una
identificacion generalizada de lo social
con todo lo que son situaciones de déficit
o de problema”.

Sin embargo, el mismo autor advierte
que “ésta es una vision reduccionista
y poco actualizada de todo lo social”,
pues “la Educacion y la Pedagogia So-
cial se ocupan hoy tanto de situaciones
de déficit, necesidad o problema como
de situaciones normalizadas”. Por esta
razoén, las intervenciones socioeducati-
vas “pueden ser caracterizadas —y eso
reivindica su funcionalidad social- no
solo como acciones de ayuda, compen-
satorias, normalizadoras, correctivas o
reactivas sino también como preventi-
vas, promocionales y, en general, pro-
activas”. (Ibid., p. 240).

Por su parte, en América Latina se en-
tiende que "el campo de la Educacion
Ambiental se ha expresado tanto en el
contexto formal como en el no formal e
informal". (Gonzalez, 1997, p. 236) Esta
concepcion amplia de la Educacion Am-
biental implica que "tales acciones de-
ben permear las distintas modalidades
de educacion, desde las que se ubican
en el ambito escolar, con caracter regio-
nal, hasta las que ocurren en el amplio
y diverso campo de los procesos no for-
males, incluidos principalmente aquellos
que se introducen a través de los medios
de comunicacion de masas como la ra-
dio, la television, la cinematografia y la
prensa’. (Ibid., p. 252).

No obstante, en el discurso pedagogico
del pensamiento ambiental latinoameri-
cano, lo que se puede considerar como
el equivalente de las intervenciones
socioeducativas corresponden princi-
palmente a acciones de educacién no

formal e informal. Por lo general, se
asocia la primera con las intervencio-
nes educativas sobre problemas o si-
tuaciones ambientales que se realizan
conjuntamente con personas, grupos o
comunidades fuera de la escuela. Y a su
vez se definen como constitutivas de la
Educacion Ambiental informal aquellas
acciones en las que “se requiera del con-
curso de los medios masivos impresos
y electronicos que permitan el acceso a
contingentes cada vez mas amplios a
las tareas en mejoramiento del medio”
(/bid, p. 135).

Asi pues, el discurso pedagégico euro-
peo sobre Educacion Social y el discur-
so pedagogico latinoamericano sobre
Educacion Ambiental coinciden en cues-
tionar las tres modalidades educativas
que tradicionalmente se han reconocido,
pero difieren bastante al determinar los
ambitos de realizacion de sus particula-
res acciones educativas.
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Agentes de la relacién educativa

Desde el punto de vista de |la sociologia
de la educacion, y de la pedagogia en
general, resulta claro que la educacion
es esencialmente una relacion social en-
tre actores mediada por el conocimiento
y el aprendizaje. Es por ello que, con
toda propiedad, se habla de relaciones
educativas, o mas precisamente, socio-
educativas. Este concepto aplica con
pleno rigor a todas las modalidades de
la educacion y no solo a las que trabajan
con personas, grupos o comunidades
por fuera de la escuela.

Consecuentemente, en toda relacion
socioeducativa se pueden identificar sus
respectivos agentes o actores sociales
con roles o funciones especificas, que
varian histéricamente de manera signi-
ficativa. Es por ello que comenzamos
este articulo sefialando con Ucar (2008,
p. 243) que en la relacion socioeducativa
se identifican siempre “un educador o
educadora y una persona, grupo o un
colectivo de personas”.

En este sentido, conviene recordar que
laintervencion socioeducativa se puede
considerar como una modalidad parti-
cular de “intervencion comunitaria®, o
de “intervencion social” en general. Por
intervencién comunitaria Llena y Ucar
(2006, p. 20) entienden un tipo particu-
lar de acciones sociales que “persiguen
unos objetivos explicitos en relacion con
la comunidad o a algunas de las dimen-
siones o aspectos de las mismas". Sin
embargo, seria preferible usar el término
intervencion social para referirse a cual-
quier clase de acluaciones de agentes
sociales con las gue buscan, en mayor
o menor grado, una determinada trans-
formacion de la sociedad en su conjunto
o de alguno de sus subsistemas o ele-
mentos constitutivos.

Asi, a partir de la Pedagogia Social,
Ucar (2006, p. 251) plantea que “la in-
tervencion socioeducativa es un proce-
s0 en el que, como minimo, participan
dos instancias situadas —el educador
y los participantes— y, al igual que en
cualquier relaciéon interpersonal, los
resultados de |a intervencion dependen
de laimplicacion y dedicacion de ambas

instancias". Al respecto, conviene hacer
notar que los términos “educador” y
“participante” se refieren mas a roles o
funciones genéricas en la relacion so-
cioeducativa, que a personas o agentes
sociales especificos.

Al analizar distintos “modelos de inter-
vencion socioeducativa’, Ucar (Ibid., p.
261) plantea toda una "tipologia de inter-
ventores” o educadores sociales, entre
los gue identifica los voluntarios, los mi-
litantes y los profesionales de la educa-
cién social. Por voluntarios se entiende
aquellos que, en general, desempenfian
tareas de asistencia social. Los militan-
tes de la intervencion socioeducativa
“son agentes que, inspirados por ideo-
logias sociopoliticas, actGan con otras
personas, grupos o comunidades”.

En el mas reciente modelo de inclusion
social, son cada vez mas numerosos los
profesionales de la Educacién Social,
esto es, personas con formacion univer-
sitaria que los capacita y acredita como
especialistas de la intervencion socio-
educativa. Estos educadores sociales
profesionales “desarrollan ocupaciones
extraordinariamente diversas (son los
animadores socioculturales; educadores
especializados, educadores de adultos,
monitores de tiempo libre, gestores cul-
turales, etc.)" (Ibid., p. 266).

Aunque el discurso pedagoégico lati-
noamericano no lo plantea de manera
explicita, en la Educacion Ambiental es
posible hacer una tipologia de “interven-
tores” muy similar a la que se propone
para la Educacion Social en Europa.
Asi, por ejemplo, con pleno rigor se
puede considerar como “militantes” de
la Educacién Ambiental a los miembros
de los numerosos grupos ecologistas
que en toda América Latina desarrollan
actividades educativas de diverso tipo.
Del mismo modo podemos calificar de
“voluntarios” a los “pequefios grupos
de cobertura local y regional, a veces
no precisamente ecologistas, que han
incorporado la educacion ambiental al
conjunto de sus acciones” (Gonzélez,
1997, p. 4).

Finalmente, con respecto a los “parti-
cipantes” de las intervenciones socio-

educativas, la Pedagogia Social sefiala
que pueden ser personas particulares,
grupos sociales o comunidades. Todos
ellos son parte fundamental de las rela-
ciones socioeducativas, con roles y fun-
ciones diferentes, segun sea el modelo
de intervencion de que se trate. En las
condiciones histdricas de las socieda-
des desarrolladas como las europeas,
los sujetos con los cuales se trabaja en
las intervenciones socioeducativas son
considerados como “excluidos”, “invisi-
bles" o “negados” y por ello el modelo
que se propone es el de la “inclusion
social” (Ucar, 2006).

Paradojicamente, en America Latina,
después de decadas de considerar
a los sujetos destinatarios de las in-
tervenciones sociales como “pobres”,
“marginados” e “informales”, estas cate-
gorias han pasado de moda y ahora se
habla mucho mas de comunidades de
todo tipo: urbanas, rurales, indigenas,
campesinas, etc. Estos son los térmi-
nos que mas se utilizan en el discurso
pedagogico del pensamiento ambiental
latinoamericano para referirse a los que
también debemos considerar como “par-
ticipantes” de las intervenciones educa-
tivas ambientales.
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CONCLUSIONES

Tal como se indico desde un comienzo,
el andlisis comparativo del discurso pe-
dagégico europeo sobre la Educacion
Social y del discurso pedagogico latino-
americano sobre la Educacion Ambien-
tal tiene como propdésito identificar las
semejanzas y diferencias mas notables
entre estas dos practicas educativas
que, a su vez, permitan establecer |a es-
pecificidad de la Formacion Ambiental.
En consecuencia, se pueden destacar
algunas conclusiones de la comparacion
entre dos modalidades particulares de
educacion.

Una primera semejanza, que necesa-
riamente se constituye en condicion de
posibilidad para la propia comparacion
realizada, es que se trata de dos mo-
dalidades de educacion que comparten
la misma naturaleza, aungue cada una
presente caracteristicas especificas.
Desde el punto de vista tedrico adopta-
do, ambas se pueden considerar como
formas particulares de practicas sociales
de intervencion educativa.

Estos dos tipos particulares de edu-
cacion también tienen en comin el
hecho de que, por lo general, ambas
se desarrollan en el ambito de la deno-
minada educacién no formal e informal,
entendiendo por ésta a las acciones
educativas que se realizan por fuera de
las aulas. Si a esto se suma la conside-
racion de que, mas que con individuos
o0 personas aisladas, tanto la Educacion
Social como la Educacién Ambiental tra-
bajan principalmente con colectivos hu-
manos, ya sean grupos o comunidades,
las dos también pueden caracterizarse
como intervenciones socioeducativas,
segun la conceptualizacién formulada
por Xavier Ucar.

En este sentido, que enfatiza la intencio-
nalidad de las intervenciones educativas
sobre situaciones sociales y ambienta-
les, los discursos pedagbgicos sobre la
Educacién Social y la Educacién Am-
biental comparten igualmente muchas
de las que consideran sus finalidades
educativas. Del mismo modo que en la
Pedagogia general para estos dos tipos
particulares de la practica educativa se
proponen los mas diversos objetivos de
intervencion, gue van desde una trans-
formacion radical de la sociedad en su
conjunto hasta la simple contribucion a
la solucion de problemas especificos o
ala modificacién de situaciones sociales
o0 ambientales no aceptadas.

Sin embargo, en ambas pedagogias es
posible distinguir una tendencia comun
entre tal diversidad de propuestas pe-
dagdgicas sobre finalidades educativas.
Puesto que tanto la Educacion Social
europea como la Educacion Ambiental
latinoamericana buscan la construccion
de una identidad propia, diferenciandose
de otras modalidades particulares de la
practica educativa, comparten la pro-
puesta de concentrar sus intervenciones
educativas sobre problemas o situacio-
nes especificas de gran interés en sus
respectivos contextos sociohistoricos.

Es en la identificacion de estos proble-
mas o situaciones sociales especificas
sobre los que centran sus intervencio-
nes en donde radica la principal dife-
rencia entre la Educacién Social y la

Educacion Ambiental. Asi, la primera
se ocupa principalmente de trabajar
con personas, grupos y comunidades
afectadas por problemas de exclusion
social en paises desarrollados como los
europeos, mientras la segunda lo hace
con individuos y colectivos sociales in-
teresados en participar en la solucion de
los problemas ambientales propios de la
region latinoamericana.

Esta importante diferenciar entre las
dos practicas educativas comparadas
deriva, en buena medida, del andlisis del
contexto socichistérico que toman como
punto de partida sus respectivas peda-
goglas. Tal como se indicé al presentar
los resultados de este estudio, ambas
comparten la tesis de que vivimos en
la transicién hacia una nueva era en la
historia de la humanidad; pero la Peda-
gogia Social parte de la consideracion
de una serie bastante compleja de trans-
formaciones sociales profundas, entre
las que destaca el creciente fendmeno
de la exclusion social; en tanto que la
Pedagogia Ambiental hace énfasis en
la crisis ambiental que enfrentamos y
en todos los problemas de orden global
y local asociados a ella.

Es claro que las semejanzas y diferen-
cias entre la Educacion Social en Europa
y la Educacién Ambiental en América
Latina no se limitan a las sefialadas en
este articulo. S6lo se han presentado
los resultados del analisis comparativo
de estas dos formas particulares de
practica social de intervencion educati-
va, tomando en consideracion variables
o criterios analiticos planteados desde
un punto de vista pedagogico. Para
darle continuidad a esta investigacion,
también se podrian formular preguntas
desde una perspectiva epistemologica
sobre los mismos discursos pedagogi-
cos que constituyen su objeto de estu-
dio. Los resultados de esta indagacion
complementaria se presentaran en otras
publicaciones.
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