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SUBJETIVIDAD, FORMACION POLITICA Y
CONSTRUCCION DE MEMORIAS

/Resumen

En este articulo presentamos las elaboraciones conceptuales de la linea de proyecto pedagdgico: formacién politica
y construccion de la memoria social, que desarrollamos en el ciclo de profundizacion de la Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales. En el primer apartado exponemos la perspectiva de formacion politica que
fundamenta nuestra propuesta; en segundo lugar, definimos los ejes articuladores de este tipo de formacién: inves-
tigacion social de segundo orden y memoria social; en tercer lugar, caracterizamos los mecanismos empleados para
la constitucion reflexiva de la subjetividad profesional: argumentacion y narrativa; y finalmente, formulamos algunas
reflexiones resultado del desarrollo de esta propuesta, a partir de los proyectos pedagdgicos sistematizados entre
2004 y 2007.
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SUBJECTIVITY, POLITICAL FORMATION AND CONSTRUCTION OF MEMORIES
Abstract

In this article we show the conceptual elaborations of the line of pedagogic project: political formation and construction
of the social memory, that we develop in the cycle of deepening of the Licentiate in Basic Education emphatically in
Social Sciences. In the first paragraph we expose the perspective of political formation that bases our offer; secondly,
we define the topics of this kind of formation: social investigation of the second order and social memory: thirdly, we
characterize the mechanisms used for the reflexive constitution of the professional subjectivity: argumentation and
narrative; and finally, we formulate some reflections proved from the development of this offer, from the pedagogical
projects systematized between 2004 and 2007.
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INTRODUCCION

Este articulo presenta las elaboracio-
nes conceptuales de la linea de pro-
yecto pedagogico: formacion politica y
construccion de la memoria social’, que
coordinamos desde 2004, en el ciclo
de profundizacion de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Cien-
cias Sociales (en adelante LEBECS) de
la Universidad Pedagogica Nacional,
producidas como resultado de la investi-
gacion sobre la constitucion de saber pe-
dagagico en los programas curriculares
de la Universidad Pedagogica Nacional
(Moreno ef al, 2006) y sobre la didécti-
ca de las ciencias sociales utilizando la
memoria, la narrativa y las TIC (Robri-
Guez AviLa y SAncHEz Moncapa, 2007),
asi como de nuestra experiencia como
docentes de practica. Estos trabajos nos
han mostrado que las dificultades que se
presentan en este ciclo de formacion se
originan por la desarticulacion entre los
espacios académicos disefiados para
conceptualizar la pedagogia, las cien-
cias sociales y la investigacion, y por la
produccion y desarrollo de propuestas
educativas que en pocas ocasiones se
interrogan por el sentido politico de la
profesion docente. Desde nuestra pers-
pectiva, la practica pedagdgica no es un
campo de aplicacion de la teoria sino un
momento de la formacion profesional,
en el cual las discusiones académicas

El equipo de trabajo estéd conformado
ademas por los siguientes profesores:
Marlene Sanchez, Wilson Acosta, Frank
Molano, Amadeo Clavijo, Antonio Cabre-
ra y Adriana Corredor.

sustentan el analisis permanente y sis-
tematico de los supuestos que se ponen
en juego en los procesos educativos, y
en la configuracion del sentido que tie-
ne el ser educador en las condiciones
actuales.

Esta preocupacion motiva la produccion
de una propuesta de formacion dirigida a
los estudiantes que se encuentran en el
ciclo de profundizacion de la LEBECS?,
a partir de la cual quienes participen de
esta experiencia, no sélo formulen y de-
sarrollen un proyecto pedagdgico, sino
que ademas resulten implicados y trans-
formados como sujetos, en un proceso
de formacion politica para la reflexion,
el analisis y la confrontacién de posicio-
namientos explicitos, frente alas contin-
gencias de los escenarios escolares en
los cuales formulamos y desarrollamos
proyectos pedagdgicos; frente a las po-
tencialidades politicas de los escenarios
organizativos donde llevamos a cabo
procesos formativos e investigativos; y
frente a las condiciones que constituyen
la realidad nacional, escenario politico en
el cual actuamos y proyectamos nuestro
trabajo profesional.

De acuerdo con este planteamiento,
proponemos dos ejes articuladores de la
formacién politica: la investigacién social
y la memoria social. La investigacion
social permite que se visibilicen proce-
sos, transformaciones, contingencias
de los sujetos, de los contextos y de los
discursos, desde y hacia los cuales se
orienta la formacién. De forma simulta-
nea, estas transformaciones recompo-
nen la memoria social como dimension

Enla LEBECS, el proyecto curricular se
compone de dos ciclos: fundamentacién
(seis primeros semestres) y profundiza-
cion (cualro Gltimos semestres). En el
primer ciclo, se abordan los fundamen-
tos para formular, disefiar, ejecutar y
sistematizar proyectos de investigacion
o de intervencion en los campos peda-
gogico y educativo; y en el segundo se
llevan a cabo seminarios interdisciplina-
rios y se desarrolla el espacio académico
de proyecto pedagégico que articula la
investigacién educativa, la pedagogia,

la ensefianza de las Ciencias Sociales

y la practica pedagégica.

subjetiva, para construir un lugar de
andlisis de los contextos escolares, de
la propia experiencia y de la definicién
de un problema social de las ciencias
sociales que pueda abordarse en esce-
narios organizativos e institucionales. En
tal sentido, presentamos la perspectiva
de formacion politica que fundamenta
nuestra propuesta; los ejes articuladores
de este tipo de formacién: investigacion
social de segundo orden y memoria so-
cial; los mecanismos empleados para la
constitucion reflexiva de la subjetividad
profesional: argumentacion y narrativa;
y algunas reflexiones resultado del de-
sarrollo de esta propuesta, a partir de los
proyectos pedagogicos sistematizados
entre 2004 y 2007.

FORMACION POLITICA

La formacién politica la concebimos
como un conjunto de acciones colec-
tivas de reflexién, andlisis y discusion
permanente, orientado a la construc-
cion y reelaboracion de las posturas
que asumen los sujetos frente a las
condiciones histéricas, en las cuales
se produce su experiencia social e indi-
vidual, Adelantar este proceso implica
desarrollar simultaneamente propues-
tas de investigacién social y educativa
en las cuales se aborde la memoria de
las problemaéticas sociales, tanto en sus
condiciones histéricas (énfasis en la ex-
periencia social), como en los supuestos
desde los cuales se construye un cierto
tipo de posicion subjetiva (énfasis en la
experiencia individual). Esta manera de
entender la formacion politica confronta
el proyecto social hegeménico e incide
en él de manera critica, por lo menos en
tres dimensiones:

1. Distanciarse del rol y potenciar al
sujeto. Antes que formar docentes
para el manejo de metodologias,
técnicas y competencias, nos inte-
resa potenciar su constitucibn como
sujetos sociales (ZEMELMAN y VALENCIA,
1990), lo cual supone la confluencia
de lamemoria, la experiencia, el pen-
samiento y los saberes naturalizados
que producen a los sujetos desde su
cultura, en el marco de condiciones
estructurales e institucionales espe-
cificas que implican “ocuparse de si
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mismo™*, para actuar en el contexto
social donde se definen y confrontan
proyectos de futuro viables.

Desnaturalizar los stpuestos sobre
la profesion docente. Esta dimen-
sion busca discutir formulaciones
consideradas "obvias”, tanto para
la institucién escolar como para los
procesos organizativos®. Estos su-
puestos que han sido constitutivos en
nuestra experiencia, se validan como
verdaderos e indiscutibles en los
programas de formacion y en la pro-
fesion docente y promueven concep-

Ocuparse de si mismo supone eviden-
ciar cuatro procesos de implicacion sub-
jetiva: 7. ocuparse de si es un ejercicio
ligado al poder. La inquietud de si, es
una tension entre el privilegio y la accion
politica, “no se puede gobernar a los
ofros, no se les puede gobernar bien, no
es posible transformar los propios privi-
legios (...) si uno no se ha preocupado
por si mismo". 2. El ocuparse de si es
producto de un "déficit pedagdgico”, la
formacion no sélo se orienta a gober-
nar a los otros sino a ser gobernado.
“ocuparse de si para poder gobernar
y ocuparse de si en la medida en que
uno no ha sido gobernado lo suficiente
y como es debido”. 3. La ignorancia,
entendida como el desconocimiento de
las cosas que se deberian saber, pero
también “ignorancia de si mismo en
cuanto uno ni siquiera sabe que ignora
esas cosas”. 4. El desconocimiento del
objeto de gobierno, supone un desplie-
gue hacia el entendimiento de si mismo.
El ejercicio politico, supone claridad
respecto al objeto de dicha accion, por
ello, es necesario ocuparse de si. Estos
procesos segun el autor llevan al sujeto
a conquistarse. Foucault, Michel (2001).
Hermenéutica del sujeto. México: Fondo
de Cultura Econdmica, pp. 56-57.

Algunas de estas formulaciones son:
la practica es la aplicacion de la teoria;
la escuela es el escenario natural de la
profesion docente; la vocacion es con-
dicién suficiente para la ensefianza; lo
importante no son los contenidos sino la
formacion integral; la organizacién social
es el ambito natural de la reivindicacion
politica; las organizaciones tienen rela-
ciones horizontales y las instituciones
tienen relaciones verticales.

5

noow

tos como “bueno”,

eficiente”, “0til”,
“eficaz”, "apropiado”, “productivo”,

L] "o

“valioso”, “exitoso”, “comprometido”
entre otros, lo cual genera conclusio-
nes uniformes o predictivas, aunque
la finalidad investigativa enfatice en la
produccion de innovaciones. La des-
naturalizacion de los supuestos sobre
la profesién docente, en palabras de
Santos (2003) implica que "no debe-
mos contentarnos con pensar mera-
mente sobre alternativas. Lo que se
requiere es una forma alternativa de
pensar alternativas”. Por tanto, mas
alla de formar politicamente a partir
de una propuesta de corte doctrinario,
cuyo resultado es la subordinacién
politica, nuesira preocupacion intenta
evidenciar los distintos niveles de la
practica saocial, ritmos temporales
y escalas espaciales, en los cuales
confluyen diversas logicas, formas
de representacion y de relacién so-
cial, como escenarios en los que se
produce la subjetividad®.

. Abordar las acciones colectivas ex-

cluidas de la memoria oficial. Existen
saberes que por su naturaleza o por
su impacto social y politico, son ex-
cluidos de las practicas de ensefan-
za 0 son poco reflexionados en los
procesos organizativos. En el caso
de la institucién escolar, se evitan
contenidos relacionados con los mo-
vimientos sociales, las modalidades
de protesta social y las guerras y
confrontaciones distintas a las gestas
independentistas o decimononicas®.

De acuerdo con Zemelman y Valencia
(1990), la subjetividad es entendida
como el plano de la realidad social
donde se articulan dimensiones como
la memoria, la conciencia, la voluntad y
la utopia; la subjetividad es simultanea-
mente constituyente del proceso social y
constituida por él; es producto y a su vez
produce y refuerza discursos y acciones,
se teje en la historia, dentro del marco
de las estructuras, pero es mediante
las experiencias y luchas de los grupos
donde es vivida.

Un ejemplo de este tipo de contenidos
escolares se inscribe en los proyectos
adelantados por el Convenio Andrés
Bello han sido consistentes desde 1992

En el caso de algunas organizaciones
se hace poco énfasis en la necesidad
de discutir las practicas de subordina-
cion que se puedan generar al interior
de la organizacion (relaciones patriar-
cales, automarginacion cultural frente
a la tecnologia) o en la importancia
de proyectar socialmente, apuestas
culturales o planes econdmicos al-
ternativos, que pueden incidir en el
ambito nacional’. En consecuencia,
buscamos abordar estos saberes,
como problemas de investigacion
para integrarlos en las discusiones
curriculares y organizativas; para
analizar las politicas de la memoria
que los excluyeron como saberes
legitimos; y para afianzar una practica
politica de construccion de memoria
social sobre dichos saberes.

EJES ARTICULADORES PARA
LA FORMACION POLITICA

La investigacién social
de segundo orden

En el marco de esta propuesta, la in-
vestigacion social es uno de los ejes
articuladores de la formacién politica, y
es entendida como una “préactica social
gue articula un conjunto de reflexiones

en promover una ensefianza desde la
cual se logren procesos de integracion
y una cultura de la paz. Medina, Meddfilo
(2007). Historia Comun. Memaoria frag-
mentada. La ensefianza de la historia
en América Latina. Experiencias y Re-
flexiones 2003-2005. Bogota: Convenio
Andrés Bello.

Un ejemplo de este fenomeno en las
organizaciones se puede encontrar en
la Comunidad de Paz de San José de
Apartadd, donde se ha ocupado menor
tiempo en sistematizar el papel de las
mujeres cabeza de familia, en el impacto
de la emisora "Voces de Paz" o del im-
paclo que podria tener una propuesta
de economia comunitaria como la que
se ha logrado con el cultivo de banano
primitivo por parte de la comunidad.
Comunidad de Paz de San José de
Apartado, 2005, http://cdpsanjose.org.
Consultado el 3 agosto de 2007.
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epistemologicas, metodolégicas, ontolé-
gicas y de procesos técnicos, logisticos,
sociales y culturales, para la construc-
cidn y circulacion de formas de conoci-
miento y para validarlas socialmente, a
la luz de luchas politicas que se libran
entre sectores sociales por constituirse
en hegemonicos, en relacion con otros
proyectos de orden social” (RODRIGUEZ
y Menpoza, 2003). Desde este enfoque,
la formacion en investigacion permite
analizar la produccion de conocimiento
en el ambito de la ensefianza, problema-
tizar la coexistencia de “otras practicas
intelectuales™, y validar la experiencia
de quienes participan en la formacion.
Para lograr la articulacion de estos as-
pectos, consideramos que la perspectiva
de la investigacion social de segundo
orden, aporta de manera significativa
a la consolidacion de una propuesta de
estas caracteristicas, pues el saber que
se produce, la ruta metodoldgica que se
construye y los procesos subjetivos de
quien investiga contribuyen a compren-
der las condiciones de posibilidad de un
cierto evento social.

La investigacion de segundo orden
esta constituida por el acto mismo del
conocimiento, por el momento de pen-
samiento que pone en interrelacion al
investigador y a los investigados en el
proceso que hace posible la cognicion.
(.-.) Los investigadores estudian una
realidad social conformada por suje-
tos activos que, a su vez, observan,
signan, describen e interpretan, vy, en
consecuencia, actuan en la realidad.
(...) Lainvestigacion de segundo orden
es epistemoldgicamente reflexiva, in-
cluye al observador en la observacion
cientifica y la conciencia de que lo
observado lo construye un observador
(Meula NavarreTe, 2002).

La investigacion de segundo orden al-
terna dos niveles de investigacion: el
primero consiste en un proceso de “ob-

La expresion es retomada de Daniel
Matto para referimos a otras formas de
produccion de conocimiento generadas,
desde las organizaciones y movimientos
sociales. Matto, Daniel (coord.) (2002).
Estudios y ofras préclicas intelectuales
latinoamericanas en cultura y poder.
Caracas: CLACSO, FLACSO.

jetivacién” de la produccién conceptual
y académica de la formacién docente,
de los eventos educativos en el ambito
de las organizaciones sociales, de la
formacién escolar y educativa y de las
ciencias sociales y la recontextualiza-
cion curricular; el segundo se produce
al reflexionar y “objetivar” la propia expe-
riencia en relacion con los distintos pla-
nos de la formacién y con los problemas
de investigacién social planteados, en
un ejercicio de reflexividad permanente
(leArez, 1998). Pensar la investigacion
en estos dos niveles, permite que el
sujeto que investiga se posicione con
el discurso que enuncia, frente a otros
discursos con los que entra en contradic-
cién o con los que media. En este caso,
la posicion que se busca construir esta
en el marco de las discusiones sobre
la formacién profesional de docentes,
a partir de tres ambitos de formacion
que varian dependiendo del contexto
en el cual desarrollamos la propuesta
de formacion: instituciones escolares y
organizaciones sociales®.

Memoria social como escenario de
reflexion, intervencién y produccién
para la formacion politica

La memoria social es un campo de bata-
lla por el control del pasado, entre quie-
nes se disputan el dominio y orientacién
de las sociedades, mediante practicas
de rememoracién y de olvido. Quienes
han abordado la memoria social o co-
lectiva, (Halbwahs, M, 2004; Le Goff, J,
1991; Jelin, E, 2002; Ricoeur, P, 2004;
Torres, A, 2003) muestran que su cons-
titucion es conflictiva porque los grupos
sociales hegemoénicos o subalternos
pugnan entre ellos por incidir en el tipo
de recuerdos sociales que se transmiten

En el caso de las instituciones propo-
nemos tres dmbitos de formacién: El
acontecimiento educativo escolar, la
practica como experiencia pedagogica
y las ciencias sociales escolares. En
el caso de las organizaciones los am-
bitos son: organizaciones sociales, la
practica como experiencia pedagdgica
y Ciencias Soclales, procesos educa-
tivos y construccion de memoria en las
organizaciones sociales.

entre las generaciones y que configuran
sus escenarios de interaccion (familia,
escuela, organizacion social, espacios
publicos o colectivos).

Retomando los aportes de Elizabeth Je-
lin (2002), es posible abordar el analisis
sobre la memoria social desde tres ele-
mentos mutuamente constituyentes:

1. Las memorias como procesos subje-
tivos, anclados en experiencias y en
marcas simbdlicas y materiales. Las
memorias individuales son posibles
por la existencia de referentes so-
ciales, denominados por Halbwahs
(1925/2004) marcos sociales de la
memoria, los cuales son portadores
de la representacién general de la
sociedad, de sus necesidades y valo-
res. “Solo podemos recordar cuando
es posible recuperar la posicién de
los acontecimientos pasados en los
marcos de la memoria colectiva (...)
el olvido se explica por la desapa-
ricion de estos marcos o de parte
de ellos”.

2. Las memorias como objetos de dispu-
tas, conflictos y luchas. Las disputas
por la memoria se generan por los
proyectos de sociedad diferenciales
que movilizan los grupos sociales en
distintos momentos historicos. Estas
disputas implican la seleccion exclu-
yente de posiciones antagénicas;
la readecuacion de los contenidos
de la memoria, de acuerdo con los
presupuestos hegeménicos; y los
mecanismos de olvido y silencio. La
primera modalidad de disputa implica
la supervivencia de distintas versio-
nes del pasado que reflejan a su vez
proyectos contrapuestos de futuro
(por ejemplo la divisién de la sociedad
chilena frente a los acontecimientos
del 11 de septiembre de 1973)"; la

0 £l 11 de septiembre de 1973, las Fuer-

zas Armadas y de Orden chilenas se
levantaron contra el gobierno socialista
de Salvador Allende de la Unién Popular,
elegido en 1971, El mismo dia del golpe
la junta militar se dirigié al pais para
anunciar el final de lo que denominé “la
amenaza marxista” y se inicid la dicta-
dura militar de 17 afos. Desde aquel
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segunda modalidad implica la im-
posicion de una sola visién sobre el
pasado, readecuando las memorias
sociales de acuerdo con el proyec-
to de sociedad hegemonico (por
ejemplo la peronizacién y posterior
desperonizacion de los simbolos de
identidad de la sociedad argentina en
el ambito de la educacion, el trabajo
y la religion)"'; la tercera modalidad
implica el silenciamiento de las
memorias subalternas, mediante la
eliminacion fisica de sus actores y
la distorsion de su proyecto politico

momento, el 11 de septiembre se con-
virti en una fecha de disputa politica y
social que mantiene |a sociedad chilena
dividida, tal como lo revela la encuesta
realizada en épocas recientes por el
diario La Tercera: 24,2% piensa que es
una fecha de celebracion y liberacion
del yugo marxista, 19,5% plensa que es
una fecha de indignacion y luto y 56,6%
piensa que es una fecha que desune a
los chilenos. Colomer, Az(in Candina
(2002). El dfa interminable. Memoria e
instalacion del 11 de sepltiembre de 1973
en Chile. (1974-1999). En: Jelin, Eliza-
beth (Comp.), Las conmemoaraciones:
las disputas en las fechas ‘in-felices”.
Madrid: Siglo XX| Editores,

Entre 1946 y 1962 la sociedad argentina
vivié un proceso de peronizacion (1946-
1955) y desperonizacién (1955-1962)
del sistema educativo, de la radio, de la
propaganda politica y de los simbolos
nacionales, de acuerdo con los proyec-
tos de sociedad que cada régimen buscd
imponer, al reelaborar la memoria del
opositor mediante libros de texto, prac-
ticas de ensefianza, celebraciones pu-
blicas y medios de comunicacién (Rein,
1998). Para generar la ficcion de unidad,
Perén excluyo a la oposicidn —control
de los medios de difusion y represion
abierta— y cred un sistema de mitos y
simbolos que conformaron el imagina-
rio politico peronista, que cohesionaria
al pueblo mediante una maquinaria
de adoctrinamiento y organizacién de
las masas, mediante la creacién de la
imagen de Peron como lider carisma-
tico. Luego durante el nuevo régimen
llamado "la revolucién de liberacion”, los
militares buscaron extirpar la memoria
del peronismo y su partido fue disuelto
y proscrito. (Plotkin, M., 1993)

(por ejemplo el exterminio de los
miembros de la Unién Patriética en
Colombia y su posterior eliminacién
simbolica del escenario politico'?),

3. Las memorias en el devenir histérico
y los distintos sentidos del pasado.
Este tercer elemento planteado por
Jelin se refiere a las transformaciones
historicas de distintas expresiones de
la memoria: marcas territoriales (mo-
numentos, mausoleos, edificaciones
conmemorativas); mecanismos de
transmisién (practicas educativas,
pautas de crianza, escenarios de
socializacién); conmemoraciones,
tradiciones y costumbres, que son
consideradas legitimas e indiscuti-
bles en el presente (fiestas patrias,
fiestas religiosas, fiestas regionales,
eventos civicos). Las transforma-
ciones histdricas de la memoria
permiten analizar los usos sociales
de la historia en distintos momentos
y los proyectos sociales que dichos
discursos histdricos respaldaron.

2 La Unién Patridtica surgio a partir del

proceso de paz adelantado entre las
FARC y el gobierno de Belisario Betan-
cur. Debido a sus conquistas electorales
en la zona de Uraba, se acentud la vio-
lencia contra sus militantes a finales de
los ochenta y comienzos de los noventa,
(Romero, M. 2003) en cabeza de nar-
cotraficantes como Gonzalo Rodriguez
Gacha, de los grupos paramilitares y de
miembros de las fuerzas de seguridad
estatales en alianza con grupos reinser-
tados. Ademas de este exterminio fisico,
su proyecto politico ha side desacredita-
do por los vineulos que inicialmente tuvo
con las FARC, por efecto del proceso de
negociacion; de esta forma se elimind
simbélica y legalmente su presencia
politica de la memoria social. (Matta, L.,
2002).

En el marco de la presente linea de
trabajo pedagégico nos interesa pro-
blematizar esta construccion conflictiva
y cambiante de la memoria social, en
tanto se constituye en escenario de
intervencion, en lugar de reflexién y en
posibilidad de produccion, para la for-
macion politica. Proponemos entonces
“trabajar la memoria™?® para reconocer
sus posibilidades formativas, como un
desafio para superar la idea de que "lo
nico que los miembros de un grupo o
de una sociedad comparten realmente
es lo que olvidaron de su pasado en
comun” (Canpau, 1996),

CONSTITUCION DE LA
SUBJETIVIDAD PARA LA
FORMACION POLITICA

En el contexto de la presente propues-
ta, la articulacién de la argumentacién
y la narrativa, posibilitan la constitucion
reflexiva de la subjetividad profesional,
en tanto son mecanismos desde los cua-
les se fundamentan los planteamientos
empleados para sustentar una posicién
politica y para relatar el proceso median-
te el cual se transforma la experiencia
subjetiva.

3 Deacuerdo con los aportes de Elizabeth

Jelin, hablar sobre los “trabajos de la
memoria”, supone reconocer que “el
trabajo como rasgo distinguible de la
condicién humana pone ala personay a
la sociedad en un lugar activo y produc-
tivo. Uno es agente de transformacion, y
en el proceso se transforma a sl mismo
y al mundo. La actividad agrega valor.
Referirse entonces a que la memoria
implica ‘trabajo’ es incorporarla al que-
hacer que genera y transforma el mundo
social". Jeun, Elizabeth. Op cit. p. 14.
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La argumentacion'

En el ambito académico hemos privi-
legiado un procedimiento discursivo
textual y oral definido con arreglo a los
principios argumentativos de las discipli-
nas y de los saberes que ha legitimado
el campo intelectual. La exigencia de
este tipo de discurso argumentativo, en
los ambitos académicos de formacion
(universidades, escuelas, centros de
capacitacion entre otros), busca que los
estudiantes realicen ejercicios escritos y
orales en los cuales deben demostrar su
manejo de un tema o su experticia en la
construccion de textos (resefias, ensa-
yos y resimenes son los mas habitua-
les), cuyo propésito en la mayoria de los
casos es convertirse en un dispositivo
de evaluacién que le permita al maestro
identificar el nivel de aproximacién a un
saber o al manejo de una técnica. Estos
procedimientos discursivos han sido

4 Este apartado fue realizado con el apoyo

del profesor Omar Garzon, Licenciado
en Linglistica y Literatura de la Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas
y Magister en Lingliistica. Profesor del
Departamento de Lenguas de la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional.

naturalizados por estas instituciones,
pues no es comun que quienes dirigen
la actividad académica se pregunten
por la pertinencia de producir este tipo
de textos, ni la necesidad de su eva-
luacion. A nuestro juicio, esta situacion
se presenta porque prevalece en los
escenarios institucionales de la acade-
mia una modalidad de argumentacion
caracterizada por un “ideal racional’, en
el cual lo que se valida es la légica, la
retdrica y la dialéctica;

La tradicién del estudio de la argu-
mentacion tiene una larga historia que
puede rastrearse hasta los antiguos
escritos griegos sobre |6gica (prueba),
retérica (persuasion) y dialéctica (inte-
rrogacion), especialmente los escritos
de Aristoteles. Como la funcion de la
argumentacion es convencer a otros
acerca de la veracidad o aceptabili-
dad de lo que uno dice, las preguntas
duraderas que la teoria de la argu-
mentacion estudia se relacionan con
cuestiones de evaluacion: qué es ne-
cesatrio para que una conclusién esté
bien sustentada, qué criterios deberian
regir la aceptacion de un punto de vis-
ta, etc. Histéricamente, el estudio de la
argumentacion estuvo motivado por un
interés en el mejoramiento del discurso
o en la modificacién de los efectos de
ese discurso sobre la sociedad (Van
EsmeReN et &/, 2003).

Los textos producidos se validan en fun-
cién de un criterio de verdad otorgado
por los campos de saber universal (dis-
ciplinas) o por las posiciones de poder
(jerarquias académicas), pero con poca
frecuencia se encuentra el punto de
vista de quien escribe, su experiencia
reflexionada y los cuestionamientos que
puede producir al campo discursivo que
encarna la verdad o a la jerarquia dada
por la administracién institucional.

Ante esta particularidad del campo aca-
démico, proponemos abordar dimensio-
nes mas amplias de la argumentacion
que consideren, las interacciones que
son excluidas en el modelo argumentati-
vo anteriormente expuesto. Dichas inte-
racciones se caracterizan por incluir los
distintos puntos de vista que se conocen
en la formulacion de un problema y por
procurar la toma de posicién del sujeto

que produce discursivamente's. La ar-
gumentacion entonces se convierte en
un dispositivo que interpela permanente
al sujeto en relacion con su acumulado
académico y con los nuevos enunciados
con los cuales se familiariza, en el marco
de la formacién que se busca producir
en esta linea de frabajo pedagégico. En
este sentido, las practicas argumentati-
vas que producimos en la propuesta de
formacion son consideradas “tanto un
fenébmeno que debe ser explicado como
oportunidades para la intervencion, es
decir oportunidades para producir un
cambio social” (/bid. p. 328). Dichas
préacticas argumentativas configuran la
posicion del sujeto en relacion con la
investigacion social y la memoria social,
en tanto la eleccion de una propuesta
analitica, un enfoque, una teoria o un de-
terminado concepto, son tanto opciones
academicas para construir un problema,
como opciones politicas desde donde se
actlia socialmente.

La narrativa

Para la articulacion de los niveles en
los cuales se propone sistematizar la
formacion, hemos optado por el desarro-
llo de procesos narrativos, que por sus
caracteristicas como género discursivo
y como mecanismo de comprension de
si mismo y de los otros, permiten por
un lado, la centralidad del sujeto en el
relato, subordinando los sucesos que
conforman la trama de la narracion a
su accion y a su experiencia(ConNTuRs! y
Ferro, 2004), y por otro lado, evidenciar
la articulacion de la autoconciencia y la
identidad con las practicas educativas
que histéricamente han definido un
cierto tipo de sujeto (Larrosa, 2003).
En tal sentido, una y otra perspectiva
nos permitira construir condiciones de

'3 Esta posicién se aproxima a la pragma-

dialéclica, (van Esmeren, Frans H; et 4/,
2003) que sostiene que en el proceso
argumentativo, las interacciones ocurren
por unos mecanismos de regulacion
de la conversacion, pero no explicitan
que dicha regulacion puede interpelar
la posicion del sujeto y su produccion
discursiva.
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posibilidad para la transformacion de los
estudiantes en el terreno reflexivo y en
el ambito de su responsabilidad social y
politica (GReenE, 1995). En el analisis de
la narrativa como forma textual, se en-
cuentran los aportes de la gramatica tex-
tual (oracidn como unidad de analisis), la
lingiiistica del texto (texto como unidad
de analisis) y el analisis de discurso
(relacion entre instancia de enunciacion
y enunciado y caracteristicas formales
del discurso). Mas recientemente han
aparecido tendencias en las cuales el
texto es un evento comunicativo (hace
visibles las relaciones sociales de una
comunidad ligtiistica porque se produce
en la relacion del uso de la lengua es-
crita con una situacién comunicativa) o
un objeto de analisis multiple, sobre el
cual se pueden apreciar ciertos rasgos
caracteristicos que no permiten tipolo-
gias textuales basados en criterios de
clasificacion universales (ConTurs! y
FERRO, Op cit, pp. 21-24)).

En la produccion de tipologias textuales,
también se encuentiran los aportes de
los estudios literarios, en los cuales el
trabajo de Mijail Bajtin (1978) define "el
concepto de géneros discursivos como
los [tipos relativamente estables de
enunciados] que [cada esfera del uso
de la lengua elabora] y cuya [riqueza y
diversidad] se corresponde con las mul-
tiples posibilidades de |a praxis humana"
(/bid, p. 23). De estas teorias textuales
se derivaron diferentes enfoques para

el estudio de las estructuras narrativas,
de los cuales se destacan: "la tipologia
textual de Egon Werlich (1975), la pro-
puesta secuencial de Jean-Michel Adam
(1992), la teoria superestructural de
Teun Van Dijk (1978) y la clasificacion
textual de Robert Longacre y Stephen
Levinsohn (1978)". Estas estructuras
narrativas no son suficientes para el
caso que nos ocupa, debido a que los
procedimientos textuales no toman en
consideracion la relacion entre la na-
rracion y el contexto de su produccién.
En este sentido, estamos trabajando las
perspectivas de analisis de discurso de
la narracién a partir de los aportes de
Umberto Eco (1996), Tzvetan Todorov
(1966), Gerard Genette (1972), de los
estudios sobre el lugar del autor como
narrador y del lector como narratario a
partir de Mieke Bal (1998) y del mismo
Eco (1996).

En el analisis del discurso narrativo y
sus distintos enfoques encontramos
una coincidencia con nuestra propuesta,
en tanto el sujeto que relata, al tiempo
que construye una trama, una historia,
presenta su experiencia sin hacer refe-
rencia a categorias universales, de tal
forma que producir y leer relatos en este
proceso de formacion “significa hacer un
juego a partir del cual se aprende a dar
sentido al mundo y a explicar nuestra
posicion en él" (/bid, p. 39). Como me-
canismo de comprensién, la narrativa ha
posibilitado en distintas investigaciones

educativas, el analisis de la experiencia
pedagogica de maestros profesionales
a partir de procesos en los cuales los
participantes reflexionan su practica
y reelaboran su subjetividad. En esta
misma linea se encuentran los trabajos
de Jorge Larrosa (1995), quien analiza
la manera como los mecanismos disci-
plinares de la escuela han construido
dispositivos narrativos de produccion de
la experiencia de si. Este mismo autor
viene analizando el papel de la narrativa
en la manera como se produce |a auto-
conciencia y la identidad, a partir de las
practicas educativas que historicamente
han definido un cierto tipo de sujeto:

El sentido de quien somos, depende de
las historias que contamos y que nos
contamos vy, en particular, de aquellas
construcciones narrativas en las que
cada uno de nosotros es, a la vez, el
autor, el narrador y el caracter principal,
es decir, de las autonarraciones o his-
torias personales. Por otra parte, esas
historias estan construidas en relacion
a las historias que escuchamos y que
leemos y que, de alguna manera, nos
conciernen. Por dltimo, esas historias
personales que nos constituyen estan
producidas y mediadas por determina-
das practicas sociales mas o menos
institucionalizadas: un confesionario,
un tribunal, una escuela, un grupo de
terapia, una relacidon amorosa, una
reunion familiar, etc...
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Estos dos ambitos de la narrativa ocu-
rren de manera simultanea y a su vez
van reflejando en cada caso un momen-
to de la formacion. De tal forma que al
tiempo que se vive un cierto tipo de
experiencia, “una misma persona esta
ocupada, al mismo tiempo, en vivir,
en explicar, en re-explicar y en re-vivir
historias” (lbid, p. 22) en un dialogo
permanente.

CONCLUSIONES

Lo que nos ha potenciado el desarrallo
conjunto de estos trabajos es analizar
desde las dimensiones de la formacion
politica: 1) Problematicas del orden
regional y nacional relacionadas con
el conflicto armado colombiano', mo-
vimientos sociales latinoamericanos,

' Los trabajos sistematizados en este

campo tematico son: Manriaue Camacro,
Andrea Jazmin; Rouas Siva, César Au-
gusto; y SAncHez Parra, Jenny Cristina.
Conflicto armado, narrativas y memoria
social. una propuesta para generar pro-
cesos de pensamiento critico en la ense-
fianza de las Ciencias Sociales. Bogota:
Universidad Pedagogica Nacional, 2005;
ContreRAs MarTINEz, Carol Paocla; Diaz
Parra, Miller Alfonso; y Pefia RAMIREZ,
Luis Ernesto. Reconstruccién historica
del conflicto armado en las regiones del
Sumapaz, Magdalena Medio y Atrato
medio en la ultima década: Relatos
de estudiantes de 9B de Ja Escuela
Normal Superior Nuestra Sefiora de la
Paz. Bogota: Universidad Pedagdgica
Nacional,-2005; y HERNANDEZ RODRIGUEZ,
Claudia Milena y Garcia Umsa, Dolly
Maryorie Resistencia civil en el conflicto
armado; una posibilidad pedagdgica en
la construccién de la memoria social. Bo-
gota: Universidad Pedagogica Nacional,
20086.

politicas de seguridad hemisférica®™, y
memorias institucionales y barriales'; 2)
Aspectos de las instituciones escolares
que no son habitualmente cuestionados,
como las intencionalidades formativas,
la relacion de la escuela con el sector

truccion de la memoria social en América
Latina: Una propuesta para desarrollar
procesos de formacion histérico-politica
desde la ensefianza de las Ciencias
Sociales escolares. Bogota: Universidad
Pedagogica Nacional, 2007; y PACHON
Baunista, Diana Marcela y Pacacios Te-
LLez, Julieth Alexandra. Memoria social
de América Lalina y movimientos indi-
genas: Una propuesta para la formacion
politica y la produccion de pensamiento
critico en el aula. Bogoté: Universidad
Pedagadgica Nacional, 2007.

El trabajo sistematizado en este campo
tematico es: Ceus HernANDEZ, Sandra
Milena y Saiazar Ramos, Yamidt Elinthon.
Politicas de seguridad hemisférica en la
memoria social de Ameérica Latina, una
experiencia formativa. Bogota: Univer-
sidad Pedagogica Nacional, 2007,

Los trabajos sistematizados en este
campo tematico son: BErnaL CUELLAR,
Diana Zuley y Diaz PiracON, Jhon
Alexander. La experiencia formativa en
investigacién, potenciadora de construc-
cion de sentidos. Bogota: Universidad
Pedagdgica Nacional, 2006; GuTIERREZ
Menpez, Angela Yurani y Ropricusz Amava
Catalina. Sistematizacién de experien-
cias en la IED Manuel Elkin Patarroyo.
Una propuesta pedagdgica a partir de
la reconstruccion de la memoria social
del plan zonal del centro de Bogot4.
Bogota: UPN, 2006; Perez Torres, Na-
talia y Varaas Muroz, Luisa Fernanda.
Investigacion cualitativa e historia oral:
una propuesta para la ensefianza de
las ciencias sociales escolares. Bogota:
Universidad Pedagégica Nacional, 2006;
y Castaneoa Lorez, Jaime Andrés. Sis-
tematizacion del proyecto pedagdgico
con esludiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Distrital Manue!
Elkin Patarroyo. Bogota: Universidad
Pedagdgica Nacional, 2007.

19

productivo a partir de las competencias
laborales y el tipo de capital simbolico
elaborado y transmitido; 3) Planteamien-
tos de la ensefianza de las ciencias so-
ciales a partir de la produccién de saber
pedagogico, mediante la construccion
de propuestas que vinculan la memoria
conla narrativa y que alimentan la didac-
tica de las ciencias sociales; 4) Criterios
para la produccion de materiales edu-
cativos y audiovisuales como cartillas
interactivas, videos y sonovisos, que se
constituyen en uno de los resultados de
las propuestas pedagogicas y en si mis-
mos, en fuentes de la memoria social.

El despliegue de esta propuesta ha te-
nido diversas implicaciones: en nuestra
experiencia que se destituye de manera
permanente, a partir del didlogo que
establecemos con los distintos actores
involucrados; en la formacion de los
estudiantes en practica, quienes recono-
cen las diversas transformaciones que
les ocurren, al distanciarse del rol, al pro-
blematizar sus supuestos y al trabajar
las acciones colectivas excluidas de la
memoria oficial; y en los distintos espa-
cios institucionales y organizacionales,
en tanto la pregunta permanente por los
supuestos desde los cuales actuamos
da lugar a escenarios de “creacion de
pensamiento” (GaraviTo, 1999), desde
la re-narracion de la memoria social
para la consolidacion de un proyecto de
sociedad distinto.

7 Los trabajos sistematizados en este
campo tematico son: BERMUDEZ SANCHEZ,
Carlos Dario. ldgentidad cultural y recons-
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