Diana ALEJANDRA AGUILAR™
ALEXANDER YARZA DE LOS Rios™**
Diana MELIsa PAREDES™#*

ARCHIVO PEDAGOGICO NORMALISTA
COMO UN CAMPO APLICADO. APROXIMACIONES
PARA LA FORMACION DE MAESTROS
Y LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN LAS
ESCUELAS NORMALES SUPERIORES'

/Resumen \

Se plantean algunas reflexiones pedagdgico-formativas, instaladas en una tradicién critica de la pedagogia en Co-
lombia, que dan las primeras puntadas para pensar la relacion del archivo pedagdgico como campo aplicado para la
formacion de maestros en las escuelas normales superiores. Se parte de las conceptualizaciones que tuvieron lugar
en el proceso de restructuracion de las escuelas normales de Antioquia, de la relacion con el campo de la archivistica
y, finalmente, se propone un proceso de reincorporacion y activacion del Archivo Pedagdgico Normalista.
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THE NORMAL PEDAGOGICAL FILE AS AN APPLIED FIELD: APPROACHES TO
TEACHER TRAINING AND PEDAGOGICAL RESEARCH IN HIGHER TEACHER

Some pedagogical-trained reflections are expounded and settled in a critical tradition of pedagogy in Colombia, giving
some clues to think the relation of Pedagogical file as an applied field for the teachers’ training in higher colleges.
Arising from the conceptions in the restructuration of teacher-training colleges in Antioguia, the relation with the file
field and finally, a process of reincorporation and activation of Archivo Pedagégico Normalista is proposed.
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Los resultados de nuestro diagnos-
tico (archivistico, bibliotecologico y
pedagogico) han demandado, re-
querido y posibilitado la produccion
de un proceso de resignificacion de
los archivos pedagogicos en el esce-
nario de la formacion de maestros y
las investigaciones pedagégicas (en
la Escuela Normal Superior, ENS, y
en equipos investigativos o comu-
nidades académicas externas). A
continuacion se presentan algunas
reflexiones pedagogico-formativas
instaladas en una fradicién critica
de la pedagogia en Colombia, que
nos situan en un espacio abierto
de multiplicidad de relaciones entre
el archivo pedagogico y la Escuela
Normal Superior. No obstante, sera
necesario continuar por un sendero
de conceptualizacion y experimenta-
cion que clarifiqgue y enriquezca las
aproximaciones formuladas.

LA REESTRUCTURACION
Y EL CAMPO APLICADO

Desde la optica instaurada a partir
de la Reestructuracion® de las es-
cuelas normales en el departamento
de Antioquia y las investigaciones
que la han fundamentado de 1995 a
2002, el concepto de campo aplica-
do ha propendido a redimensionar
principalmente las vinculaciones
entre unas conceptualizaciones en
pedagogia y las practicas o expe-
riencias reflexivas en instituciones
de formacién docente, sobre ellas y
con ellas®,

El campo aplicado se formula con la
pretension de aterrizar una propuesta
que favorezca su Reestructuracion®:
alejandola de su “encierro”, de su
estructura fragmentaria y aislada,
del estatuto subalterno del maestro
y de la pedagogia, de la repeticion,
del verbalismo, del memorismo y de
la rutina, de la aplicacion asincrética
de teorias, de la falta de un saber

? La Ley General de Educacion de 1994
se constituye para las instituciones for-
madoras de maestros, y especificamente
para las normales, como una condicion
que permitié el comienzo de transforma-
ciones que marcarian discontinuidades
en la vida de la institucién. La Ley 115
junto con su decreto reglamentario 3012
de 1997 posibilitd el comienzo del proce-
so de Reestructuracion, el cual se definié
en varias etapas: acreditacion previa,
acreditacién de calidad y desarrollo y
la actual Reacreditacion (Documento
Marco de Acreditacion para las Escuelas
Normales).

3 J. A. EcHeVERRY SANCHEZ, Proyecto "Res-
tructuracion de las escuelas normales en
el departamento de Antioguia”, en revista
Educacion y Pedagogia, 8(16), Medellin,
1996a; Premisas conceptuales del dispo-
sitivo formativo comprensivo. En revista
Educacién y Pedagogia, 8(16). Medellin,
1996b; Postdata a una investigacion
concluida (Aciforma), en Cuadernos Pe-
dagogicos, 15, Medellin, 2001; Cartas a
Clotilde en Revista Colombiana de Edu-
cacién, 47, 2004.Jesus Alberto Echeverri
Sanchez et 4. Reflexiones acerca de la
formacién de maestros y la investiga-
cion, en Noguera, Carlos Ernesto et al.
Investigacion pedagdégica en Colombia,

que movilice sus practicas y sus re-
flexiones?®. De igual forma, se hizoun
analisis genérico sobre una serie de
acontecimientos que constituyen los
pilares de un campo de aplicacion de
la pedagogia: las relaciones entre la
teoria y la practica, la relacién con las
didacticas especificas de ensefianza
de las ciencias, con las experiencias
y las investigaciones pedagogicas y
con la recuperacion de la tradicién
critica y escrita de la pedagogia®.

Medellin: Corporacion Region, 2002;
Luz Victoria Palacio y Martha Lorena
Salinas, “El campo aplicado: urdimbre
para la formacién de maestros”, en
Educacion y Pedagogia, 8(16), Medellin,
1996; Hilda Mar Rodriguez, Investiga-
cion en la Escuela Normal Superior,
en Revista Colombiana de Educacion,
47, 2004 e Hilda Mar Rodriguez, Practica
pedagdgica: una tension entre “la teoria
y la practica”, en Pedagog/a y Saberes,
24, 2006,

4 J. A. EcHeverry SAncHEZ, Proyecto “Res-
fructuracion de las escuelas normales en
el departamento de Antioquia”, en revista
Educacion y Pedagogia, 8(16), Medellin,
1996a.

5 J. F. Garces, Informe sobre el estado
actual de la practica pedagégica, en
Educacién y Pedagogia, 8(16), Medellin,
1996a y Anotaciones sobre el subsistema
de formacion de maestros, en Educacion
y Pedagogia, (8)16. Medellin, 1996b.
&J. A. EcHEVERRY SANCHEZ, Premisas
conceptuales del dispositivo formativo
comprensivo. En revista Educacion y
Pedagogia, 8(16). Medellin, 1996b, pp.
97-100.
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Los campos aplicados equivalen, en
cierta medida, a los “campos expe-
rimentales” producidos en las didac-
ticas de las ciencias. Puede decirse
que “[...] actia como un laboratorio
de los proyectos investigativos de
la Escuela Normal [...], el campo
aplicado va mas alla del recinto del
aula, cubre el espacio pedagdgi-
co y despliega la operatividad del
Proyecto Educativo Institucional, es
el campo pedagodgico funcionando
institucionalmente”’. Asimismo, en
la actualidad, estamos planteando
que los campos aplicados son tan
diferenciales como la cantidad de
dispositivos de formacion que pue-
dan configurarse y hacerse visibles
en determinadas geografias, institu-
ciones, tiempos y problemas.

Es un campo de aperturas desplega-
do en la materializacion de medios,
metoddicas, metodologias, técnicas
y practicas para el enriguecimiento
de la formacion docente. En esta
direccién tiene fuertes cercanias con
las didéacticas criticas de la tradicion
pedagégica alemana®. Asimismo,
denota un escenario espacial en
el tiempo, donde los conceptos se
desdoblan en experiencias, obser-
vaciones, vivencias e innovaciones?.
Es un campo de experimentaciones
(en un sentido no “racional” ni “cienti-
fico"), donde la practica pedagdgica,
como escenario de reconstruccion de
conocimiento™, posibilita el fortaleci-

7 L. V. Patacio y M. L. Saunas, op. cit.,
pp. 112-113.

8 W. KLarkl, Sobre la relacion entre
didactica y metodica, en Educacion y
Pedagogia, 2(5), Medellin: 1991; Paz Gi-
mano, Teotia critica de la educacion: una
alternativa educativa para una sociedad
en crisis, Madrid: Universidad Nacional
de Educacion a Distancia, 1995 y Andres
Klaus Runge, Aspectos fundamentales de
la pedagogia critico-constructiva y de la
didactica tedrico-formativa de Wolfgang
Klafki, Inédito, Medellin, mimeografiado,
2004.

9 EcHeverrl, Premisas conceptuales del
dispositivo formativo comprensivo, En
revista Educacion y Pedagogia, 8(16).
Medellin: 1996b, p. 97.

miento de la autonomizacion relativa
del maestro como sujeto de saber
pedagbgico, es decir, como portador
y productor de saber en la cultura y
la sociedad™.

Ahora bien, nuestra hipotesis de
trabajo consiste en entender los
archivos pedagogicos de las ENS
como una posibilidad para desplegar
o activar un campo aplicado para la
formacion de maestros e investiga-
dores en educacion y pedagogia.
De igual manera que la “préactica
docente” es entendida como uno de
los terrenos del campo aplicado™,
el archivo pedagogico normalista
(ArPeN) puede pensarse como un
escenario diferencial de experiencia
y experimentacion, de acumulacion,
preservacion, apropiacion y produc-
cion de saber, un espacio movible,
plural y abierto, donde los registros
o documentos tienen una articulacién
activa y permanente con esta institu-
cion de formacion docente.

POR UNA
“REINCORPORACION”

DEL CONCEPTO DE ARCHIVO
PEDAGOGICO

El ArPeN implica una “reincorpora-
cién”, es decir, un cambio de miraday
perspectiva en relacion con el Archi-
vo Pedagdgico Colombiano' (APC)

10 Ropricuez Gomez, H. M., Practica pe-
dagogica: una tensién entre “la teoria y
la practica”, en Pedagogia y Saberes,
24, 2006.

1 Q. L. ZuLuaca, Pedagogia e historia: la
historicidad de la pedagogia, la enserian-
za un objeto de saber, Bogot4,: Anthro-
pos, Universidad de Antioquia, 1999 y
una lectura desde la practica pedagégica,
en Zuluaga, Olga Lucia et al, Foucautlt, la
pedagogia y la educacion. Pensar de otro
modo, Bogota: Cooperativa Magisterio,
Grupo Historia de la Practica Pedago-
gica, UPN, Idep, 2005; Alberto Martinez
Boom, Hacia un atlas de la pedagogia
en Colombia, en Alternativas, Espacio
pedagdgico, 9(35-36), San Luis, 2004
y Alberto Martinez Boom, Ma. del Pilar
Unda y Marco Raul Mejia, “El itinerario

y con el Archivo Pedagdégico Acifor-
ma'* (APA). Por ‘“reincorporacion”'®
entendemos la operacion reflexiva de
inscribir un concepto (producido en
la pedagogia) en unas coordenadas
diferentes en un cuerpo conceptual
0 arquitectura tedrica preestablecida,
mediante la construccion del devenir
histérico de la pedagogiay la educa-
ciéon en una geografia y un tiempo
determinados.

del maestro: de portador a productor de
saber pedagdgico’, en Lecciones y lec-
turas de educacién, Bogota, Universidad
Pedagdgica Nacional, 2003,

2 L. V. Paacio y M. L. Saunas, op. cit,
p. 118.

3 Esta nocion se desarrollé en el proyecto
interuniversitario “Hacia una Historia de
la Pedagogia en Colombia®, financiado
en 1980 por Colciencias, la Universidad
de Antioquia, la Universidad Pedagégica
Nacional, la Universidad Nacional de
Colombia y la Universidad del Valle. Tuvo
como tarea rescatar, para el maestro y
a través del trabajo histérico, la practica
pedagodgica. Esta investigacion estuvo
conformada por cuatro proyectos, a sa-
ber: La practica pedagogica del siglo XIX,
La préactica pedagogica de la Colonia, Los
jesuitas como maestros, y La practica
pedagdgica del siglo XX.

1 Después de la expedicion de la Ley Ge-
neral de Educacion, el Grupo Historia de
la Practica Pedagdgica lidero el proceso
de Reestructuracion de las Escuelas Nor-
males del Departamento de Antioquia, del
cual se derivo el proyecto — “"Apropiacion
del campo intelectual de la educacién
para la construccion de un modelo com-
prensivo de la formacion de docentes”,
(Aciforma), financiado por Colciencias, la
Universidad de Antioquia y la Secretaria
de Educacion Departamental.

5 Esta nocidn provisional de “reincor-
poracién” debera diferenciarse-de los
conceptos de “recontextualizacion” y
“reconceptualizacion” planteados por la
sociologia de la pedagogia, de Mario Diaz
Villa (1993), por la pedagogia histdrica,
de Olga Lucia Zuluaga (1999) y Alberto
Echeverri (1996), y por la relacion entre
pedagogia, didactica y ciencia explorada
por Luz Victoria Palacio (2001, 2004),
igualmente, tampoco podria asimilarse
con el concepto de apropiacion (Silva,
1984, 1992; Zuluaga, en Saenz, Salda-
rriaga y Ospina, 1997). La mencionada
pesquisa conceptual excede nuestras
pretensiones y nuestros objetivos.
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a) Se pretende favorecer la insta-
lacion del ArPeN en un plano
de lo sincrénico de la formacion
de maestros e investigadores,
es decir, en los problemas que
el presente plantea frente a la
formacion, sin dejar de estar si-
tuados en el tiempo histérico de la
pedagogia misma. Es necesario
recordar que el APC se produjo
como un producto derivado de las
investigaciones histdricas hacia el
rescate de la practica pedagogica
(1980-1990), donde prima una
vinculacién directa con un plano
de las diacronias en las historias
de la pedagogia y la educacion
(historiografia, historia de Anna-
les, historia social). Este Archivo
Pedagogico es un ejercicio de
sistematizacién documental con
fundamentos arqueoldgicos™ y
pedagdgicos'’. Los investigado-

'* Hablamos de “arqueoldgico” en la direc-
cion planteada por Michel Foucault en la
Arqueologia del sabery reconceptualiza-
da para la pedagogia por una diversidad
de intelectuales, pedagogos y maestros
(Cfr. Zuluaga, et al., 1999; Zuluaga, et al,
2005). En términos escuetos, arqueoldgi-
co alude a las condiciones historicas de
posibilidad para el surgimiento o la cons-
titucion de una practica de saber, unas
institucionalidades y unas subjetividades
relacionadas entre si por unas relaciones
de fuerza o de poder. Las reflexiones de
Zuluaga sobre la historia de la pedagogia
“[...]son una lectura construida desde una
perspectiva arqueoldgica, gue por la via
de los conceptos de saber pedagdgico,
practica pedagobgica, apropiacién de los
saberes y archivo pedagégico empren-
den un analisis critico de las condiciones
de existencia del maestro, la escuela y
el saber pedagdgico, que lo acercan a
una orientacion genealdgica® (Zuluaga,
2005, 15).

70, L. ZuLuaea, Importancia del archivo
pedagégico. En Hacia un archivo de
la pedagogia en Colombia. Programa
de Informacion. Medellin: Universidad
de Antioquia, Facultad de Educacion,
1980; Informe final de la primera etapa
del proyecto “Archivo pedagdgico, siglo
XIX". Medellin, Universidad de Antioquia,
Facultad de Educacion, 1985; Pedagogia
e historia: la historicidad de la pedagogfa,
la ensefianza un objeto de saber, Bogota:
Anthropos—Universidad de Antioquia,
1999.

c)

res de la practica pedagdgica
construyeron a posteriori unos
archivos finitos y concretos que
posibilitaron la descripcion criti-
co-analitica de unos problemas
fechados en distintos perio-
dos de la historia colombiana:
Conquista, Colonia, siglo XIX y
siglo XX. El APA fue pensado en
el fragor del presente de la Rees-
tructuracion de las ENS, sin estar
mediado de manera exclusiva y
obligatoria por una investigacion
histérico-pedagoégica o histo-
ricista. La diferencia radica en
que estos archivos pedagogicos
(APC y APA) tienen en si mismos
una potencia de reincorporacion
en la pedagogia, la formacion de
maestros y la investigacion que
no habia sido todavia suficiente-
mente desarrollada desde esas
conceptualizaciones y desde
indagaciones posteriores sobre
los archivos pedagogicos en
algunas ENS de Antioquia®,.

El Archivo Pedagogico de las
ENS se funda tomando como
justificacion unos problemas di-
ferentes de los planteados en
las investigaciones histéricas del
rescate de la practica pedagogi-
ca en Colombia: la disolucién de
la memoria, el incremento del ol-
vido, la pérdida o inconsistencia
de un lenguaje pedagoégico y la
necesidad de fortalecer la tradi-
cion critica de la pedagogia®.
Por tanto, son dos ordenes de
problematizacién que hacen que
el archivo opere de un modo sin-
gularmente distinto.

El ArPeN no puede entenderse
como una nocion o un objeto
propio de la bibliotecologia o la
archivistica. Todo lo contrario,
debera ser analizado por una
especie de pedagogfa historica
que se cruza y se alimenta con
las técnicas de organizacion y
conservacion del material o re-
gistros propios de la archivistica.
Asimismo, tiene una relacién
directa con una “didactica de
la pedagogia” en tanto que un
campo aplicado posibilita tomar
conciencia sobre la farmacion

docente como objeto de anélisis
de la experiencia reflexiva del
maestro y el alumno-maestro.

PEDAGOGIA
Y ARCHIVISTICA

Es fundamental instaurar una rela-
cion de interdisciplinariedad donde
la archivistica sea una “disciplina
subsidiaria’ de la pedagogia. A la
archivistica le compete la gestion,
la conservacion, la organizacion y
la divulgacion de los archivos insti-
tucionales. Desde su perspectiva, el
documento nace de la administracion
de la instituciéon y es la medida de
su significacion, sus soportes y sus
contenidos. Igualmente, el archivis-
ta es el guardian de los archivos,
por ende, de los documentos, los
cuales son entendidos como toda
produccion humana institucional, y
abarca actas, resoluciones, cartas,
documentos, fotografias, imagenes,
registros audiovisuales, entre otros™,
El documento tiene un ciclo vital de
actividad, semiactividad e inactivi-
dad. Estas edades establecen el
valor del documento y la estructura
interna de un archivo. Asi, existe un
valor primario delimitado por su cons-
tante utilidad administrativa, un valor
intermedio en tanto no se emplea
frecuentemente en la institucion; y
un valor secundario derivado de la
caducidad para el funcionamiento

8 0. Caroona, "Propuesta para la imple-
mentaciéon de archivos pedagogicos en
las escuelas normales de Antioquia”, Te-
sis de grado Escuela Interamericana de
Bibliotecologia, Medellin: Universidad de
Antioquia, 2000; Gustavo Alzate, Archivo
pedagdgico Normal Superior de Medellin,
Envigado: Editorial Limer, 2002.

2 A. EcHeverrl, ver bibliografia al final
del articulo.

20 M. Baez, Pedagogia archivistica: una
necesidad de la administracion ptblica y
la historia, Tunja, Beneficencia de Boya-
cé y Loteria de Boyaca, 1992.El archivo
universitario. Centro de informacion e
investigacion, en Vargas Hernandez,
Olmedo (comp.), Archivos y documentos
para la historia de la Educacién en Co-
lombia, Tunja: Rudecolombia, 2000.
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administrativo, lo cual le asigna un
valor histérico. Esta diferenciacion
del valor incide en que los archivos se
dividan en archivos administrativos y
archivos histoéricos.

El ArPeN no podria ser reincorpo-
rado desde esta perspectiva sobre
el documento y el archivo, sino que
deberia adentrarse en las formas de
explicacion e interpretacion propias
de la pedagogia. Por consiguiente,
la archivistica estaria al servicio de
las reflexiones y las practicas que
proponga la pedagogia para la for-
macion docente y la investigacion pe-
dagogica, enriquecer el vocabulario
técnico relacionado con los archivos
pedagogicos, y estar en capacidad
para pensar problemas y responder
interrogantes que no corresponden
a la pedagogia. No se esta propo-
niendo que deje de ser “archivo”, sino
que se geste y se autogestione en
unos horizontes de reincorporacion
formativos. En este sentido, el equipo
docente en didlogo interdisciplinario
con el bibliotecologo, podria pensar
los modos en gue el ArPeN deberia
acoger las intencionalidades, las
funciones, las estructuras, los me-
canismos y las proyecciones propias
de los “archivos”, y no trabajar por
separado.

Esta relacion con la archivistica me-
rece una ultima distincion. El ArPeN
contiene documentos que no son ad-
ministrativos, sino que incluye libros,
revistas, cartillas, legislacién, cartas,
materiales tridimensionales y didacti-
cos, folletines, imagenes, tesis, etc.,
por consiguiente, no es un archivo
administrativo. Ahora bien, la biblio-
teca escolar o pedagogica tiene una
secciéon de Pedagogia, encargada de
documentos similares (sobre todo de
libros). Por tal motivo, la vinculacion
y la diferenciacion del Archivo conla
Biblioteca debe procurar mantener su
singularidad funcional y sus formas
de organizacion. Debe quedar sufi-
cientemente claro que el ArPeN no
es ni un archivo administrativo, ni una
parte o seccion de la biblioteca, sino
un componente estratégico de las
ENS, un campo aplicado para la for-
macién docente y la investigacion.

ARCHIVOS PEDAGOGICOS
NORMALISTAS

Los ArPeN podrian entenderse como
un tejido de registros plurales con
relaclones vy articulaciones entre la
pedagogia, la historia y la cultura.
No son una acumulacién indiscri-
minada de documentos. En ellos
opera un principio de dispersién y
pluralizacién, es decir, contienen re-
gistros de diferente naturaleza; sin
embargo, es necesario delimitarlos
teniendo minimamente presente una
doble direccién. Primero, cobijar los
“registros clasicos” de la pedagogia
y la educacion (libros, revistas, mate-
riales didacticos, fotografias, cartas,
tesis, etc.) que daten de las décadas
anteriores a la Reestructuracién; y,
después, abarcar la “singularidad de
la ENS” (su cotidianidad, su produc-
cion conceptual, sus practicas
pedagdgicas, sus modos de
organizacion pedagogica, las
experiencias e innovaciones,

etc.).

En los archivos pedagogicos de
las ENS no estan ni pueden estar
todos los registros de la historia de
la pedagogia o la educacion de una
localidad, una regién o un pais; tam-
poco pueden aglutinarse la totali-
dad de los “papeles en desuso’
del funcionamiento administrativo
de la institucion de formacion do-
cente. Por tanto, deberiamos perci-
birlos como unos fragmentos de un
archivo cultural que se encuentra en
transformacion permanente y en un
devenir no terminado. También son
un corpus inicial, inaugural, instan-
tdneo, no son globales ni totales,
son eternamente parciales y nunca
acabados.

A pesar de esta aparente amplitud y
dispersion incontrolada, formulamos
la hipétesis de que los archivos pe-
dagdgicos normalistas tendrian una
delimitacion que regularia su finitud
en loinfinito: el horizonte conceptual
de la pedagogia.

La pedagogia posee un dominio
discursivo (horizonte conceptual)
para redefinir, especificar y reordenar

s

conceptos, modelos, justificaciones,
aplicaciones e interrogantes que pro-
vienen de otros campos del conoci-
miento o que se elaboran en el interior
de su saber: en suma, la Pedagogia
posee un dominio capaz de reconcep-
tualizar. [...] Este proceso se puede
dar de la Pedagogia hacia fuera y, de
modo inverso, de otras disciplinas o
practicas hacia la Pedagogia®'.

Esta generalidad sefialada tiene que
codificarse y clarificarse en la medida
que las ENS establecen unos crite-
rios locales de seleccién y congrega-
cion de registros relacionados con la
pedagogia, la educacion, la didactica
y la formacién, ademas de aquellos
sustentados con fines y motivos
“no pedagogicos’, sino mas bien
archivistico-administrativos. Desde

2 Q, L. ZuLuaca, op. cit., 1987, p. 33,
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un punto de vista complementario,
se afirma que los conceptos articu-
ladores y los referentes formativos
podrian constituirse en unos criterios
iniciales para recuperar, interpretar,
analizar y movilizar los documentos
que seran agrupados por estos Ar-
PeN. Tanto los conceptos articula-
dores como los referentes formativos
tienen relacion directa y entrecruzada
con los registros clasicos y con la
singularidad de la ENS.

En este punto es fundamental distin-
guir entre un archivo que es derivado
del funcionamiento administrativo
de una institucion, un archive que
se configura a partir de problemas
investigativos, y un archivo que se
‘activa” en las dinamicas de la for-
macién docente y las investigacio-
nes (abiertas y plurales). La primera
acepcion se desprende de la archi-
vistica (del modo implementado para
la construccion de archivos institucio-
nales), la segunda es implementada
en una metédica histérica (del modo
utilizado en las investigaciones del
rescate de la practica pedagogica),
y la tercera estaria cercana a una
significacién construida en los hori-
zontes de una pedagogia historica
estrechamente articulada con las
conceptualizaciones y las experien-
cias sobre los dispositivos de forma-
cion para las ENS.

En esta medida, a partir de las re-
flexiones y el analisis efectuados por
el equipo investigador, se reitera la
posibilidad de hacer un esfuerzo por
reincorporar el "archivo” desde una
pedagogia con énfasis histérico que
produzca unia filiacién con el concep-
to de campo aplicado en el escenario
inaugurado por el surgimiento de los
dispositivos de formacion. Asi, las
dos primeras formas de entender
el “archivo” quedan instaladas en
un orden de relaciones en el cual la
activacion formativa es la “matriz” o
el “centro” a partir del cual pueden
desprenderse tanto investigaciones
que implementen trabajos histéricos
como el ingreso de documentos ad-
ministrativos, institucionales o de una
indole similar a la sugerida desde la
archivistica.

REGIONES CONCEPTUAL
Y ESTRATEGICA,

DE EXPERIENCIAS Y
EXPERIMENTACIONES

Olga Lucia Zuluaga especificaba que
el Archivo Pedagogico Colombiano
estaba organizado en dos regiones:
una conceptual y otra estratégica La
primera “[...] comprende conceptos
y elecciones tematicas producidos a
proposito de la ensefnanza; y con el
fin de ordenar, proponer o sistemati-
zar conocimientos”. La segunda "[...]
consta de objetos, conceptos, formas
de enunciacion y elecciones estra-
tegicas, producidos o delimitados a
proposito de la institucionalizacion
del saber"?,

Oliva Cardona, bibliotecéloga de la
ENS de Copacabana, sustenta la
creacion y la organizacion de los
archivos pedagoégicos desde esta
postura, y los define como “[...] aquel
lugar donde se rescatan, se selec-
cionan, se organizan, se conservan
y se ponen al servicio, aquellos do-
cumentos generados por el quehacer
de las escuelas normales sobre edu-
cacion y pedagogia, como también
otros materiales que puedan servir
de apoyo a esta y sus areas afines
[...]"#. Gustavo Alzate, profesor de la
ENS de Medellin, define como estra-
tegia para la construccion del Archivo
Historico del Saber Pedagoégico en
su ENS, organizar el archivo en dos
grandes regiones:

Una region conceptual integrada por:
1. La descripcion bibliografica y ree-
ubicacién en estantes de los autores
clasicos de la Pedagogia. 2. La ela-
boracion de un resumen o abstract
sobre cada unidad bibliografica.
3. Sintesis sobre los debates y las

20. L. ZuLuaga, citada por Oliva Cardona
Pérez, "Propuesta para la implemen-
tacion de archivos pedagodgicos en las
escuelas normales de Antioquia”, Tesis
de grado Escuela Interamericana de
Bibliotecologia, Medellin: Universidad de
Antioguia, 2000.

= Qp. cit. p. 23.

apropiaciones de los Modelos Pe-
dagogicos, por parte de los educa-
dores colombianos. 4. Descripcion
detallada de las memorias del Primer
Congreso Pedagogico de Colombia
(1917). Regidon dos: La constituye
la legislacién educativa colombiana
(siglo XIX y XX); se hace énfasis en
las Normales. Elaboracion de car-
petas por autores: carpeta Dewey
Cousinet; por ejemplo. Las carpe-
tas, ademas de contener fotocopias
de textos clave, estan cruzados por
los conceptos articuladores de la
pedagogia: maestro, método, nifio,
escuela, saberes?.

Ademas de lo anterior, planteamos
que el ArPeN, en tanto un campo apli-
cado, también podria estructurarse
en dos regiones: una de experiencia’y
otra de experimentacion. En la prime-
ra estarian agrupados las historias de
vida y autobiografias, las cartas, los
diarios pedagégicos, los cuadernos
de practica docente. En la segunda
se agruparian los registros que tienen
vinculacién con los proyectos, las
practicas docentes y los seminarios
de la ENS construidos por el equipo
docente (desde los nlcleos interdisci-
plinarios y los proyectos de aula, nu-
cleo y general) y con las actividades
de los intelectuales de la educacion
y la pedagogia (grupos o equipos de
investigacion).

La regién de experiencia y la de ex-
perimentacion podrian cruzarse con
la region conceptual y la estratégica
mediante los registros clasicos o
los registros de la singularidad de
la ENS, aunque debe resaltarse su
naturaleza diferencial: las primeras
regiones emergen y operan en el
escenario de un problema de forma-
cion, del olvido, de la memoria, de la
pérdida del lenguaje y de la tradicién
y la escritura pedagogicas (APA y
ArPeN); las segundas regiones, se
construyen y se implementan en el
escenario de investigaciones histo-
ricas para el rescate de la Practica
Pedagégica en Colombia (APC).

2 . ALzaTE, op. cit. pp. 56.
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Desde nuestro punto de vista (aun-
que en forma provisional), enten-
demos la experiencia “[...] en su
dimensién real, como un modo de
ser, como una forma de funciona-
miento de la institucion, que permite
la apropiacion de los saberes, inser-
cion en la produccion e investigacion,
la experimentacion para apropiar
conocimientos y reconceptualizar la
contribucion al avance de los diferen-
tes frentes actuales de investigacion
pedagdgica [...]'®. La region de expe-
riencia acumularia y conservaria las
narrativas del sujeto portador y pro-
ductor del saber pedagogico, de su
cotidianidad pedagogica y didactica
del ensefiar, la cual quedaria inscrita
en los multiples registros disefiados y
utilizados en el dia a dia de la prac-
tica en la singularidad de la ENS. La
experiencia expresaria lo que pasa
desde el narrar-se del maestro con
la pedagogia®.

Ahora bien, “es necesaria a toda
institucién de saber tener un campo
de experimentacion en el que se con-
trolen los procesos de apropiacion de
los conocimientos y la produccién de
saber™?. La regién de experimenta-
cion enfatizaria en la vehiculizacion
y la visibilizacién de algunos pro-
blemas de ensefianza y formacion
docente que permitirian pensar las
relaciones entre la pedagogia, la di-
dactica, las ciencias y las culturas; es
decir, en esta region se desplegaria
un conjunto de preguntas, interro-
gantes o problematizaciones sobre
la ensefianza de los saberes escola-
res y extraescolares®, teniendo una
estrecha relaciéon con las “didacticas
especificas o de las ciencias”.

Los problemas del ensediar y la en-
sefianza, del formar y la formacion
(que potencian especificamente la
regién de experimentacion) estan

2 0. L. Zuruaca, citada por Hilda Mar
Rodriguez, op. cit., 2008, p. 23.

#¢ H, M. Ropricuez y J. A, ECHEVERRI,
op. cit.

210, L. ZaraTa, citada en Hilda Mar Rodri-
guez, 20086, p. 23.

28 A, Mockus, 1999.

relacionados con las problematicas
abordadas en la ENS desde sus cur-
sos de pedagogia y practica, desde
los seminarios del ciclo complemen-
tario y desde la reflexion del equipo
docente (y es posible articularse con
otras instancias o espacios dentro y
fuera de cada ENS). Proponemos
que las regiones de experiencia y
de experimentacién operen como
espacios de acumulacion-produccion
y como potenciales de activacion del
ArPeN, con sus diferentes registros,
en la formacion docente e investiga-
tiva, mediante su articulacion expli-
cita, permanente y consistente con
distintos problemas del ensefiary de
la ensefianza, de la didactica de las
ciencias, de la “didactica de la peda-
gogia” y de la relacién pedagogia,
didactica, ciencias y culturas.

UNA PROPUESTA DE
ACTIVACION DEL ARPEN

La propuesta debe entenderse desde
una o6ptica que pretende la activa-
cién, la movilidad, el desplazamiento
y la apertura del archivo pedagogi-
co en la ENS; es decir, como una
posibilidad de transformacién de la
cotidianidad del archivo, de producir
una discontinuidad en sus modos de
relacionarse con el maestro, el alum-
no-maestro, el aula, los proyectos, la
produccion de saber pedagogico y su
circulacion, las ciencias y las cultu-
ras. Es una activacion en el orden del
pensamiento, de la historicidad y de
las problematizaciones de la contem-
poraneidad. Con |a activacion de los
ArPeN [...] el campo aplicado, hasta
ahora espacio pasivo, pasa a ser
mediante la escritura espacio activo.
Activo, en tanto el campo aplicado
se transforma y se consolida como
productor de conocimiento™,

La activacion tiene una argumenta-
cion eminentemente pedagdgica en
la distribucién y la organizacién de
las distintas estrategias de formacion

2 V. Paacio y M. L. Saunas, 1996,
p. 125.

utilizadas para favorecer el funciona-
miento del ArPeN. En este sentido,
apunta a la constitucion de sujetos de
saber pedagdgico como portadores
y productores, no como aplicadores
o reproductores, en una cultura y un
lugar concretos, con unos problemas
y unos referentes formativos histori-
camente posibles.

La produccion de saber pedagdgico
seria entonces un ejercicio mediante
el cual el maestro como sujeto de
la practica pedagoégica, construye
categorias, conceptos, nociones y
objetos de saber, a través de los cua-
les redefine modos de relacion con la
educacion, las politicas educativas, la
ensefianzay la cultura. Este proceso
de construccion implica la definicion,
profundizacion, puesta en relacién y
recomposicion del discurso pedagogi-
co. Se trata de que el maestro pueda
crear formas distintas de nombrar Ia
escuela, formas diferentes de asumir
las practicas pedagogicas, es decir,
una nueva forma de pedagogia

|

El proceso de activacién no puede
ser homogéneo, estandar o universal
para la totalidad de ENS, tampoco
puede aceptarse cualquiera actividad
simplista o minima de “consulta’ o
“visita esporadica”. La activacion im-
plica en sf misma un orden de relacio-
nes transversales en el surgimiento
de los dispositivos de formacion y
campos aplicados. Puede tener una
activacién diferenciada por niveles,
ciclos o grados y proyectos (general,
de nucleo y de aula). Su articulacion
estd plenamente condicionada a la
naturaleza pedagogica y los referen-
tes formativos de cada ENS. En este
sentido, no se pretende hegemonizar
o “absolutizar” la activacion. -

Deberéa tener un espacio arquitecto-
nico y unas condiciones éptimas que
puedan favorecer las practicas archi-
visticas basicas para la conservacion
y la organizacion de los registros, y
al mismo tiempo, tener la flexibilidad
para funcionar como un “no lugar”;

0 A, M. Boom, op. cit., 2004, p. 179.
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moviéndose y desplazandose en la
transversalidad de la ENS. Deben
tenerse un minimo de registros plu-
rales que posibiliten la existencia
de las regiones que componente el
ArPeN (conceptual y estratégica,
de experiencias y de experimenta-
ciones), lo cual estara determinado
por cada institucion de formacion
normalista. La temporalidad (secuen-
cias o duraciones) de la activacion
tiene que ser estructurada por el
equipo docente, de modo que no se
convierta en una actividad rutinaria
desprovista de toda significacion,
tampoco en la suerte del azar o la
iniciativa de algin maestro solitario,
O en una carga para el colectivo de
maestros y directivos. En suma, la
activacion propende a unos modos
de acercamiento al saber pedagégico
que posibilitan progresivamente la
constitucion de un sujeto portador y
productor de saber pedagdgico.

En la educacion basica primaria. Los
nifios y las nifias deberian conocer el
ArPeN desde una edad temprana.
El acercamiento a la pedagogia no
discrimina en edades, no existe una
brecha inconmensurable entre sus
saberes y los sujetos que pueden
acceder a ellos, porque el saber pe-
dagbgico, implica espacios o regio-
nes abiertas a la experiencia de la
ensefianza y el aprender de distintos
agentes sociales. Desde el nivel pre-
escolar hasta tercero pueden hacer-
se visitas al ArPeN para reconocer
sus instalaciones, mirar los estantes,
tener un contacto general con sus
documentos escritos y tridimensio-
nales, conocer las fotografias y ob-
jetos, las personas encargadas de su
resguardo, entre otras. Después de
la visita de reconocimiento pueden
hacer dibujos sobre lo observado,
ordenar una secuencia de imagenes
“sobre los pasos de la visita, escribir
en forma colectiva una historia, ha-
cer una tarjeta de agradecimiento,
reflexionar sobre la antigliedad y la
‘importancia de los registros o sobre
como podemos ayudar a conservar
los documentos. En cuarto y quinto
pueden realizarse visitas de cono-
cimiento de algunos documentos y
objetos tridimensionales del ArPeN,

tocarlos y describirlos, aprender a
usar las herramientas basicas de
proteccion (guantes, tapabocas),
revisar algunos libros, tesis o revis-
tas que estén en un estado mate-
rial adecuado (preferiblemente con
ilustraciones y que tengan que ver
con la vida de los alumnos o con los
saberes ensefiados).

Los maestros y las maestras po-
drian hacer exposiciones mensuales
cortas sobre algunos pedagogos Yy
pedagogas o sobre los materiales
educativos o didacticos con foto-
grafias, sus datos biograficos y sus
principales métodos (dependiendo
incluso de los proyectos de aula o
de ndcleo de la ENS); asimismo, po-
drian planearse unas cuantas clases
en que se retomen los métodos y
los materiales y poner énfasis en su
lugar de procedencia.

Un Ultimo aspecto importante por ex-
plorar seria la narracion de historias
de vida del profesorado o sucesos
relacionados con la historia institu-
cional, donde se dedique un espacio
para contar anécdotas, experiencias,
vivencias de profesores ilustres de la
escuela o del municipio, también de
sus propios maestros y maestras,
donde pueda resaltarse la biografia
académica, es decir, las historias de
estudiante de escuela y de formacion
docente del profesorado. Las visitas,
las exposiciones, las historias de vida
y las crénicas institucionales pueden
cruzarse de multiples modos entre
los grados, los proyectos de aula y
las areas curriculares. De cada una
de estas actividades o practicas de-
bera dejarse un registro que posibi-
lite la sistematizacion critica de esta
experiencia de formacion.

En la educacién basica secundaria.
Es menester comenzar de sexto a
noveno grados a realizar visitas diri-
gidas o guiadas por expertos con la
intencién de generar un conocimiento
sistematico de las regiones, series o
tipos de registros que se encuentran
en el archivo, sobre sus formas de
utilizacion por el equipo docente e
investigadores externos, sobre las
condiciones materiales y las restric-

ciones de uso, las temporalidades
de los documentos, entre otros. El
conocimiento de los pedagogos pa-
sara a ser mediante su lectura directa
y a través de gjercicios minimos de
andlisis articulados a la materia de
pedagogia y practica en el grado
noveno. También se favorecera el
acercamiento intencionado a los
compendios de pedagogia, los ma-
nuales y textos escolares, para que el
naciente alumno-maestro identifique
las formas en que se ha organizado
el saber para su ensefianza, el papel
del texto o el manual en la historia
de su oficio y las potencialidades de
su transformacién en la actualidad.
Los alumnos-maestros de noveno
tendran a su cargo un minimo de dos
“exposiciones escolares” dirigidas
especialmente a los nifios y a las
nifias de basica primaria.

En la educacién media. Los alumnos-
maestros de grados décimo y undé-
cimo incrementaran méas su modo de
acercamiento al saber pedagégico
mediante el analisis de pedagogos y
de tesis de institutores a partir de la
identificacién de algunos conceptos
articuladores o temas propios de la
pedagogia: instruccion, ensefianza,
formacion, educacion, aprendizaje,
concepcion de sujeto a formar, con-
cepcion de conocimiento y lenguaje,
funciones sociales de la institucion y
del maestro, etc. Enlos cursos de pe-
dagoglay practica debera permitirse
una relacion directa del contenido de
algunos registros con los proyectos
de aula o de nucleo para enriquecer
el trabajo cotidiano de la ensefianza
y la formacién docente. Asi mismo,
tendran a cargo la organizacioén y
la implementacién de exposiciones
escolares para toda la comunidad
educativa y la elaboracion de Rese-
fias Analiticas de Educacion (RAE)
y fichas de catalogacion de algunos
registros del Archivo Pedagbgico
Naormalista para incluirlas en las ba-
ses de datos documentales.

En el ciclo complementario, el mayor
lugar de fortalecimiento del sujeto
portador y productor de saber peda-
gogico en la ENS, debera permitir
articular de manera coherente la ma-
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yor parte de las actividades que han
favorecido los modos de acercamien-
to a la pedagogia vy la constitucion
de la subjetividad como maestros
y maestras normalistas. Al mismo
tiempo, tendra la obligacién de crear
los espacios para la realizacion de
actividades de blsqueda, conser-
vacion y divulgacién de los registros
(desde el contacto con la tradicion
oral o los archivos municipales), la
construccion de ensayos analiticos
sobre algunos documentos o peda-
gogos que pueden servir de base
para la construccidon de textos de
compilacién de autores, disefiar e im-
plementar investigaciones histdrico-
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