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LA LOGICA DE LA PEDAGOGIA:
ENTRE EL SABER Y EL DESEO
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Resumen

Este ensayo apunta a delimitar la forma légica general implicita en todo escrito pedagdgico. Se parte de que lo que
se escribe en pedagogla siempre se da en el orden de la estrategia y la planificacion, antes que en la descripcion.
De acuerdo con esto emergen las ideas de modelo, curriculo y didactica, entre otras; pues se trata de elaboraciones
estratégicas. El examen de estas tres ideas permite asumir la pedagogia como una técnica de administracion de
la personalidad y del conocimiento, con miras a controlar los procesos de formacion. Asi, la logica de la pedagogia
es dedntica, basada en el deseo antes que en el saber; el saber para la pedagogia es secundario, pues toda la
administracion del saber apunta, en dltimas, a la realizacion de un deseo socialmente dominante.
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THE LOGICS OF THE PEDAGOGY: BETWEEN KNOWLEDGE AND DESIRE
Abstract

This paper aims to outline the general logic entailed into any pedagogical writing. The point of departure is the
strategic and planning nature of any pedagogical fext, instead of a descriptive nature. This strategic nature gives
birth to ideas like, for instance, model, curriculum and didactics. The testing of these three ideas permits us think of
pedagogy as a technique to manage character and knowledge, a management intended to control the process of
education. Then the logic of pedagogy is a deontic one, it is based more upon desire than knowledge; knowladge. is
a secondary item for pedagogy, because the management of knowledge aims to the accomplishment of a socially
relevant desire.
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La abundante bibliografia pedago-
gica que se publica anualmente,
impresa o electrénica, da cuenta
de que lo pedagogico es, de alguna
manera, algo relativo a la ensefian-
za: la justificacién de los contenidos
de la ensefianza; la planificacion
de la ensefianza; el control de los
procedimientos de ensefianza; el
aprovechamiento de las condiciones
(psicologicas, cognitivas, lingUisti-
cas, sociologicas, etc.) que afectan
a los sujetos que interactian en la
ensefianza. No hay escrito pedago-
gico que no se deje clasificar en uno
de estos rubros o en varios de ellos,
En este sentido, lo designado con
el término pedagogia parece ser un
saber sobre la ensefianza. Cualquier
caracterizacion de la pedagogia
como una disciplina con identidad
propia, incluso en relacion con sus
arigenes histéricos (Rios, 2005; Qui-
ceno, 1998) la suponen, por principio,
como un saber. Un saber tiene, entre
sus condiciones, una légica, es decir,
una forma de organizar su propia
coherencia. ¢Cual es |la naturaleza
de este saber? Aproximarse ala res-
puesta a esta pregunta es el objetivo
principal de este escrito.

Controlar, justificar, planificar y apro-
vechar son los puntos de referencia
del saber pedagogico. Se trata de un
saber operativo. El control supone
una planificacion y ésta, a su vez,
un orden justificado en funcién de
unos criterios determinados. Para
planificar la -ensenanza, la pedago-
gia asume los valores dominantes
de la sociedad como criterios de
orden, es decir, el punto de partida
de la pedagogia es el deseo domi-
nante. La asuncion de este deseo
se expresa en orientaciones imagi-
narias prescriptivas del proceso de
formacion que suelen denominarse
modelos pedagdgicos. Por principio,
el modelo pedagdgico involucra un
ethos (véase, v gr: Mockus, et al.,
1995: 49-62); a partir del modelo,
la pedagogia prescribe lo que debe
ser el proceso de formacion: cosas
como la divisién de sus fases en el

tiempo, la duracion de cada fase,
los contenidos y la organizacion de
estos, los criterios de control del
proceso, etc. La sociedad moderna
(Romero, 1987: 88-96) se hizo una
imagen del hombre como individuo
dotado de razon y autonomia, y, por
esto, no hay modelo pedagdgico
en la sociedad contemporanea que
no pretenda la realizacion del valor
de la autonomia; lo gque diferencia
un modelo pedagoégico de otro es
la manera de organizacion de sus
dispositivos; asi, por ejemplo, los
sistemas oficiales de instruccion
(en los Estados nacionales como
Colombia) suelen organizarse en la
forma del ciclo cerrado: la primaria,
el bachillerato, la universidad. Cada
fase es preparacion de la siguiente.
La dltima, la universidad, supone
aquel estadio del sujeto en el cual
ha desarrollado su autonomia y no
depende, para efectos de su forma-
cién, de la tutela de los padres. En la
medida en que cada fase se asume
como prerrequisito para la siguiente,
cada una apunta transitivamente
sus objetivos en funcién de la que
le sigue: los objetivos de cada nivel
estan determinados por el ulterior,
siendo la universidad el fin tltimo del
proceso formal. Las controversias
en los modelos pedagogicos son
controversias en relaciéon con como

ejecutar los procedimientos de orga-
nizacion de la ensefianza en funcién
de esos valores ultimos, pero no son
controversias sobre la naturaleza del
valor Ultimo; las controversias de este
orden, corresponden a la filosofia e
incluso a la historia, pero no ala pe-
dagogia. Que la pedagogia no discu-
te los valores Ultimos que fundan sus
modelos de accion se hace evidente
aun cuando se frata de aquellas pe-
dagogias que tienen la pretension de
la critica, por ejemplo, Anguloy Ledn
(2005: 180), delineando |la perspecti-
va critica de Freire, afirman que los
paradigmas emergentes, criticos,
han influido para que existan “posibi-
lidades de desarrollar procesos mas
participativos para el crecimiento y la
emancipacién del ciudadano en una
sociedad democratica. Se plantea
una nueva vision de la educacion
parala vida, para el cambio reflexivo,
cooperativo, respetuoso, integrado
con los otros componentes y con el
medio ambiente. . .".

Crecimiento, emancipacion, demo-
cracia, reflexién, respeto: valores
ultimos (deseos ultimos) de toda
sociedad burguesa (Romero, op.
cit.). Por critica que pretenda ser
una pedagogia, no puede cuestio-
nar los valores ultimos del Estado al
que pretende enfrentarse, porque el
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Estado abandera los valores de esa
sociedad, es el resumen de ellos,
su condensacién, como dijera Marx.
Lo que la pedagogia critica puede
criticar a la pedagogia tradicional
o Estatal es, precisamente, las fa-
lencias metodolégicas para realizar
esos valores que ella, pese a ser
critica, también comparte.

Ahora bien, lo que se denomina for-
macion es un proceso de constitucion
de la personalidad en relacion con
los valores ultimos; segun esto, la
formacion, necesariamente, remite
a un sistema disposicional de la per-
sonalidad, es decir, las disposiciones
del individuo dependen de esos va-
lores ultimos de la sociedad en que
se efectlie esa formacién: tomemos
un ejemplo: la formacién de un sujeto
como ciudadano, en nuestra moder-
nidad, implica que éste debe ejercer
una profesién determinada, o deter-
minado papel social; también implica
una serie de disposiciones generales
basicas: morales, civicas, intelectua-
les, religiosas, etc. La profesion, o
el papel social determinado, son va-
riables que suponen las constantes
de aquellas disposiciones basicas
generales. En sintesis, la formacion
general como ciudadano supone una
preparacion moral, practica e intelec-
tual’, pero no implica que este ciuda-
dano tenga que ser necesariamente,

' En el lenguaje ordinario el término
intelectual suele ser sinonimo de acadeé-
mico; pero, en este caso, por intelectual
entiendo la capacidad general de racio-
cinio, en algtin nivel, independiente de la
formacion académica. Asl, por ejemplo,
el denominado analfabetismo (la ausen-
cia, en un sujeto, de habilidades basicas
relacionadas con la lectoescritura) no
excluye, en este sentido, la preparacion
intelectual, la cual es adquirida por el
sujeto analfabeta mediante la tradicion
oral propia de la crianza. La tradicién oral,
por si misma, capacita intelectualmente
al sujeto en la medida en que lo vuelve
competente en algtin nivel de raciocinio
complejo, como en el posibilitado por los
mitos, por mas que esta capacitacion
no involucre las habilidades basicas de
lectoescritura y no se efectlie en una
escuela.

médico, abogado, etc.; sin embargo,
en sentido contrario, las formaciones
especiales como abogado o ingenie-
ro, efc., si suponen necesariamente
la formacion general del ciudadano y
no son posibles sin ella, De esto se
sigue que el saberpedagdgico es, en
principio, un saber encaminado a la
administracion de las disposiciones
de la personalidad en funcién de las
valoraciones sociales dominantes.
La pedagogia es una técnica ad-
ministrativa, razén por la cual, por
ejemplo, Bernstein (1993: 123-124)
toma como punto de partida de sus
analisis el postulado de que entre
el poder y el conocimiento media el
dispositivo pedagoégico. Los imagi-
narios, o modelos, pedagodgicos, en
tanto modos de la administracién
de las disposiciones, se fundan en
dos componentes basicos: A: una
interpretacién de las posibilidades
del sujeto a formarse; B: una inter-
pretacion del insumo cognitivo que,
adquirido por el sujeto, constituira
su formacion. A es una imagen del
sujeto fundada en los valores regu-
lativos de cultura subyacentes al
modelo mismo; esa imagen la puede
compartir el modelo con la moral, el
derecho, |a religion; esta coinciden-
cia o comunidad en la imagen entre
modelo pedagogico, moral, derecho
y religion es un hecho en la medida
en que los cuatro son discursos
que pretenden orientar, de alguna
forma, la accion de los individuos en
la sociedad. En el caso de nuestra
sociedad contemporanea, los valores
fundamentales de la igualdad y la

? Es obvio que hay profesiones (es decir,
actividades regulares ejecutadas por
individuos dentro del orden social esta-
blecido, con el fin de llevar su vida) que,
independientemente de las valoraciones
morales o juridicas que se puedan hacer
de ellas —como es el caso, por ejemplo,
de la delincuencia y la prostitucion—,
no obstante subsisten dentro de ese
orden mismo (pues éste, al legalizar su
represion, reconoce implicitamente su
existencia) y para su ejercicio requieren
una formacion.

autonomia atraviesan desde las or-
ganizaciones de los sistemas de en-
sefianza hasta las normas juridicas
que instituyen la libertad de cultos;
pero en cuanto a B, la interpretacion
del insumo cognitivo subyacente al
modelo si es exclusiva de la teoria
pedagodgica: se trata de lo que los
pedagogos llaman curriculo.

2

El insumo cognitivo con el que se pre-
tende formar al sujeto se administra,
en un plan de estudios (curriculum),
a instancias de su parcelacion vy
dosificacion, que suponen, al mismo
tiempo, una interpretacion del men-
cionado insumo. Tal interpretacion se
funda, obviamente, en el valor social
que subyace al modelo pedagogico;
Porlan (1996: 21-44), por ejemplo,
clasificé las formas curriculares en
tradicional, tecnolégica y esponta-
neista. Esta clasificacion, en la me-
dida en que apunta a determinar el
tipo de curriculo por sus expectativas
implicitas, supone una remision alos
valores sociales que orientan el plan
mismo. Segun Porlan, cada modelo
curricular adolece de una obsesion:
los contenidos, los objetivos, los
alumnos; pero la obsesion implica
precisamente una interpretacion, una
significacién obsesionante, basada
en un valor socialmente establecido:
la ciencia (los contenidos), la eficacia
(los objetivos), la subjetividad (los
alumnos).

Administrar curricularmente las dis-
posiciones implica tener las respues-
tas a, por lo menos, dos preguntas:
dado un valor social X:

1 ¢Que disposiciones concretas Y
haran posible la realizacién de ese
valor X?

2 ¢Como se dosifica en los sujetos
reales el insumo cognitivo para de-
sarrollar Y?

La respuesta a la pregunta 1 implica
validar una disposicion e invalidar
otras en funcion del valor dominante
X, por ejemplo, las denominadas
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competencias argumentativas, que
en la organizacion del sistema de
ensefianza en Colombia determinan
la implementacion de estrategias de
ensefianza, son disposiciones que
se consideran fundamentales en la
constitucién de la autonomia indi-
vidual. La sumision es, igualmente,
una disposicion que se considero,
por lo menos hasta los primeros
afos del siglo XX, una virtud en la
educacion femenina en Colombia;
tenia incluso una expresion juridica
en el Cadigo Civil anterior a la década
del ochenta del siglo XX, en la figura
de la potestad marital. La interpreta-
cion pedagdgica de una disposicion
consiste en su legitimacion a partir
del valor, lo cual posibilita, a su vez,
su integracion en el sistema curri-
cular como ebjetivo regulativo de la
ensefanza.

La respuesta a la pregunta 2 es la
planificacion del insumo cognitivo
que, aprendido por el sujeto, desa-
rrollaré en él la disposicion puesta
como objetivo del plan. Se determina
qué cosas puede aprender el indivi-
duo, dados los objetivos propuestos,
en qué dosis o intensidad, de qué
manera, etc. En relacion con estos
temas, la pedagogia puede llegar
a auxiliarse de las ciencias sociales
y humanas, las cuales le permiten
establecer determinantes enddgenos

y exogenos del desarrollo del sujeto.
Es preciso afiadir que no es posible,
como lo pretende, por ejemplo, Qui-
ceno (op. cit.; 143), que la pedagogia
abandone su funcion de control, aun
si se asesora de las teorias del pen-
samiento complejo. Que el curriculo
sea predeterminado por un Estado
territorial o que sea el producto de
una interaccion dialogica de unos
especialistas con el "pueblo” (Angulo
y Leon, op. cit.), siempre implica una
planificacion y programacion; por
consiguiente, un ejercicio de poder
mediante el que se discriminan, en
funcién de unos valores dominantes,
parcelas de la cultura.

Discriminar un insumo cognitivo en
funcién de un objetivo dado es una
forma de interpretarlo; mas hay,
también, otra posibilidad de interpre-
tacién, una forma en la cual ya no
se pregunta si es valido o no dentro
de ciertos criterios dominantes, sino
una forma en la cual se pregunta
coémo lo aprende mejor el sujeto.
Esto también afecta su planificacion
curricular, por ejemplo: al suponer
que todo conocimiento, en general,
debe su especificidad al objeto del
que trata, entonces es posible, a
partir esto, pensar que su compren-
sion puede verse afectada por las
injerencias de otros conocimientos
delimitados, obviamente, por otros
objetos, esto bajo el supuesto de que
la identidad del objeto se compren-
de por si misma. En consecuencia,
el insumo cognitivo se planifica en
la forma de aquellos curriculos en
los cuales las materias representan
areas sin mayor interrelacion de
unas con otras. De otro lado, en
otra interpretacion del conocimiento,
esta vez como el discurso sobre un
aspecto de un universo de hechos
interrelacionados, su especificidad
objetiva se manifiesta como algo
comprensible dentro del contexto de
un acontecimiento pluridimensional,
lo cual permite su contrastacién con
ofros conocimientos; y se supone,
pues, que la identidad de un objeto
se comprende mejor por sus relacio-
nes con otros; asi, la planificacion
curricular se orienta de tal manera
que posibilite esta interrelaciéon.

En la medida en que los limites de la
pedagogia son un valor dominante,
por un lado; y por otro, un individuo
real, entonces el insumo cognitivo
se administra en funcion de estos
limites; el curriculo, como plan de
dosificacion de este insumo, se
constituye como la resolucién es-
tratégica de la tensién entre estos
dos extremos; para esto se requiere
una légica de la prescripcion; la lo-
gica del saber pedagdgico es légica
dedntica, l6gica del deber ser. El
valor ultimo determina principios ge-
nerales cuya realizacion sélo puede
lograrse mediante su determinacion
concreta en reglas especificas de
diverso orden, todas las reglas son
coherentes con el valor tltimo, so6lo
que en contextualizaciones distintas
manifiestan una diversidad de formas
de aplicacion.

La légica del concepto de pedagogia
tiene, seguin lo anterior, al menos tres
condiciones:

1. Un valor social dltimo.

2. Una delimitacion de disposicio-
nes que contribuyen a realizarlo
como criterio de identidad del
individuo.

3. La delimitacién de un insumo
cognitivo para el logro de tales
disposiciones.

Como deben ser los sujetos; como
debe manifestarse esa forma de ser;
qué debe aprender el sujeto para
manifestar en su comportamiento el
valor ultimo: si X es el valor Ultimo,
éste ha de expresarse en Y, formas
de comportamiento; y Y, formas de
comportamiento, han de suponer Z,
conocimientos. Y es el término medio
entre X'y Z, pues las disposiciones
de la personalidad se constituyen por
un insumo cognitivo que se aprende
y un valor social que exige ser de tal
manera, es decir, tener la disposicion
a determinados comportamientos.
Pero la administracion curricular del
conocimiento soélo tiene sentido en
tanto lo planifica para efectos de su
ensefianza, y ésta, a su vez, supone
una técnica de ejecucion, a saber, la
didactica.
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La didactica es la técnica sobre la
ejecucion del acto de instruccion.
La escuela, en tanto institucion pe-
dagogica por excelencia, tiene gran
relevancia en la sociedad contem-
poranea como lugar de socializacién
de primer orden de los individuos.
De acuerdo con esto, el proceso de
formacion se realiza gracias ala ca-
pacidad de aprendizaje desarrollada
en la escuela, a partir de actos de
instruccion en un sistema de ense-
fianza. La instruccion es un acfo in-
tencionalmente dirigido a lograr que
un sujeto aprenda un conocimiento;
la instruccion es un hacer, y, en la
medida en que se trata de un acto
premeditado, fundamentado en unos
objetivos previamente establecidos,
implica un procedimiento metédico,
técnico, amparado en un saber pro-
pio para tal efecto.

En la pedagogia, el acto de instruc-
cibn es basicamente una relacion
intersubjetiva entablada en funcion
del insumo cognitivo previamente
planificado; en esta relacién in-
tersubjetiva uno de los individuos
obra respecto al otro con el abjetivo
de que éste aprenda ese insumo
cognitivo previamente parcelado;
es este obrar lo que da su esencia
al acto de instruccion, pues es un
obrar que tiene la finalidad de ha-
bilitar, volver habil a un sujeto. Lo
que el pedagogo y el didacta saben,
en tanto tales, es como habilitar
en algo a un sujeto; la didactica, al
igual que la pedagogia, es, segln
esto, un saber instrumental, y esta
instrumentalidad la hace, a su vez,
un saber prescriptivo.

La clave del saber del didacta esta
en hallar cémo hacer para que un
sujeto aprenda, o sea, se habilite
en relacién con unos patrones de
comportamiento; este como, una
vez hallado, lo formula el didacta en
prescripciones, es decir, en reglas
o normas de procedimiento para
la comunicacion eficaz del insumo
cognitivo planificado. Pero la técnica
del didacta, aunque desemboca en
prescripciones que formulan como

hacer determinada cosa requiere,
no obstante, iniciar con descripcio-
nes; es decir, el primer momento del
saber didactico es la elaboracién
de un discurso descriptivo sobre
como son las condiciones reales
del sujeto que aprende. Este mo-
mento descriptivo puede darse
espontaneamente, pues de hecho,
la interaccion entre quien ensefia y
quien aprende determina en ambos
un conocimiento espontaneo sobre
el otro; esto afecta, por supuesto,
la relacién interpersonal del acto
de instruccion. De otra parte, los
métodos etnogréficos (Aiello, 2005:
329-332; Freire, citado por Angulo
y Leon, op. cit.) aplicados a la peda-
gogia pretenden hacer, del lado del
docente, que este conocimiento sea
mas preciso. La didactica pretende
constantemente recurrir al auxilio de
las ciencias humanas, de las cuales
toma las categorias descriptivas que
le permiten abordar inicialmente al
sujeto del aprendizaje y sus con-
diciones; en estas ciencias halla
las categorias descriptivas que ella
misma no puede elaborar. Este uso
pretendido de las ciencias, de sus
métodos, es lo que ha generado el
supuesto teorico de que la pedago-
gia ha de ser una ciencia, y lo que
ha generado el concepto de ciencias
de la educacion. Pero, realmente,

el momento propiamente didactico
comienza, pues, cuando del insumo
descriptivo obtenido mediante las
categorias de las ciencias sociales
se toman elementos que configura-
ran las prescripciones de la técnica,
o sea, de la estrategia para habilitar
al que aprende. La descripcion,
empleada didacticamente, tiene un
fin: contribuir a la modificacién de
la subjetividad de un individuo, del
sujeto que aprende. Esta distincion
precisa entre lo investigativo (cien-
tifico) y lo propiamente pedagaégico
es clara aun para las estrategias
de la pedagogia emancipadora
de Freire, tal como la describen
Angulo y Leon (op. cit.): primera
elapa, invesligacion, segunda etapa,
programacion; tercera etapa, peda-
gogia. Lo pedagogico es una etapa
siempre posterior a lo cognitivo, y
esto se debe a que una descrip-
cion de las condiciones reales de
un sujeto, en el contexto didactico,
permite tematizar las condiciones de
ese sujeto para prescribir la forma
como se debe proceder en funcién
de un objetivo principal, el cual es
constituir en el que aprende una
disposicion a la accion a partir de
un insumo cognitivo curricularmente
organizado. Este objetivo, este fin,
es el que otorga su dinamica al acto
de instruccion.
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En el acto de instruccién convergen,
inicialmente, dos conocimientos:
uno, generado inmanentemente al
acto, sobre el sujeto que aprende; y
otro, trascendente, independiente del
acto mismo; este conocimiento ya
no versa sobre las condiciones del
sujeto que aprende, sino que es e/
insumo cognitivo que ha de aprender
ese sujeto (la materia de la ense-
fianza). Estos dos conocimientos,
obviamente, son de naturaleza dis-
tinta, pero en el acto de ensefianza
o instruccion entran en determinadas
relaciones de condicionamiento uni-
lateral: el insumo cognitivo, emergido
en la descripcion de las condiciones
del sujeto que aprende, esta deter-
minado por el insumo cognitivo pla-
nificado curricularmente; éste Ultimo
se asume como un conocimiento
universal e impersonal, pues no se
refiere a un individuo y sus circuns-
tancias contingentes, sino que por
su relevancia social ha sido instituido
curricularmente como valor cultural,

validado por una comunidad, y que
debe ser aprendido por un universo
indeterminado de individuos. Todo
el conocimiento inmanente al acto,
sobre el discente, tiene su sentido
en este insumo cognitivo clasifica-
do en el curriculo, pues lo que el
didacta (operador pedagogico o,
vulgarmente, profesor o docente)
tematiza al hacer la descripcion de
las condiciones del sujeto que apren-
de se da en funcion de este insumo
cognitivo instituido curricularmente.
Sin embargo, la relacion entre estos
dos conocimientos puede tener, al
menos, dos sentidos:

a. Puede proveer las respuestas a
preguntas del tipo: squé pasa
con esfe sujeto o grupo de su-
jetos en el aprendizaje de este
conocimiento?

b. Puede proveer las respuestas a
preguntas del tipo jqué pasa
con cualquier sujeto o grupo de
sujetos en el aprendizaje de este
conocimiento?

i
i

il

La primera pregunta es sobre deter-
minado sujeto o grupo de sujetos sin-
gular, mientras la segunda pregunta
es universal, pues lo que pase con un
sujeto en el aprendizaje de un cono-
cimiento depende de las condiciones
concretas de ese sujeto; mientras
que lo que pase con cualquier sujeto
en el aprendizaje de un conocimien-
to ya supone una abstraccion de
cualquier condicion concreta de un
sujeto. Por consiguiente, las dos
respuestas son diferentes en cada
caso. Por supuesto, las respueslas
para la primera pregunta pueden
ser perfectamente proveidas por lo
afirmado también para la segunda;
sin embargo, puede ocurrir que las
respuestas para la segunda sean
contradichas por lo que se responda
para la primera. En el conocimiento
sobre un sujeto o un grupo dado de
sufetos se trata, por lo menos, de
delimitar las aptitudes o inaptitudes
de diverso orden (linglisticas, psi-
colbgicas, sociolégicas, etc.) que
condicionaran, en ese caso, €l acto
de instruccion; este conocimiento,
en tanto so6lo sea aplicable a este
determinado sujeto o grupo de
sujetos, es un conocimiento contin-
gente. Ahora bien, el conocimiento
contingente sobre las condiciones
de un sujeto o grupo de sujetos debe
su contingencia, precisamente, al
hecho de que versa sobre un o unos
sujetos condicionados por multiples
factores, entre los cuales se cuenta,
por su puesto, el hecho mismo de
hallarse estos o este sujeto en una
relacion de ensefanza; la contin-
gencia tiene, en este contexto, dos
sentidos: primero, contingencia a
partir del hecho de que se trata del
conocimiento sobre las condiciones
de un sujeto, y esta singularidad
hace que este conocimiento se anu-
le frente a las condiciones de ofro
sujeto. Es un conocimiento que no
puede ser universal, y el segundo,
contingencia en la medida en que
este sujeto que aprende debe cam-
biar y, al hacerlo, por consiguiente,
cambia el conocimiento sobre él. Se
trata, por tanto, de, por un lado, una
contingencia en la singularidad del
espacio vivencial, y, por otro, una
contingencia en la temporalidad.
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Esta ultima forma de la contingencia
cobra gran relevancia dentro de la
didactica, ya que el acto de ensefian-
za, en tanto habilitacion de un sujeto
en un conocimiento curricularmente
instituido, implica que ese sujeto
cambie a partir del procedimiento
mismo de instruccidn; es decir que,
luego de terminado el proceso, tal
sujeto no puede quedar, respecto
de sus condiciones cognitivas, igual
que antes de iniciado el proceso; no
puede seguir siendo el mismo: debe
quedar como un sujeto que conoce
algo que ignoraba.

La contingencia del conocimiento
sobre las condiciones del sujeto, fun-
dada en la singularidad y cambio de
su personalidad, se hace consciente
en el saber del didacta mediante un
concepto conocido como evaluacion.
En efecto, mediante la evaluacién el
didacta sabe acerca del desarrollo
de los estados del sujeto en funcién
de su aprendizaje del insumo cog-
nitivo curricularmente instituido; de
otra parte, en la medida en que este
insumo cognitivo se administra con
miras a su transmision intersubjetiva,
y en la medida en que esta funcion
hace de la pedagogia una técnica
de constitucion y apropiacion de la
personalidad (o de control simbdlico,
como dice Bernstein), la evaluacion

funge, en la pedagogia, como siste-
ma de control de la funcion del mo-
delo; es decir, side lo que se trata es
de transferir el conocimiento entre los
sujetos, la tecnica por la que se eje-
cuta esta transferencia incluye una
forma de determinar si este objetivo
propuesto se logra efectivamente o
no. La administracion del insumo
cognitivo requiere de una técnica
de evaluacion, o sea, de un proce-
dimiento para verificar que el sujeto
aprende lo que se le ha ensefiado,
en ultimas, para determinar si la
transferencia tuvo éxito. La evalua-
cion directa del sujeto es evaluacion
indirecta de la estrategia didactica y
del modelo pedagdgico.

5

La naturaleza del acto de instruccién
esta condicionada también por el
contenido de lo que se ensefa; por
ejemplo, no se ensefia filosofia de
la misma manera que se ensefia
biologia, y, ademas, por muy dife-
rentes que sean los sujetos y sus
circunstancias al aprender un sujeto
0 una comunidad de sujetos un cono-
cimiento, por disimiles que pudieran
ser ese sujeto o esa comunidad con
respecto a otros u otras aprenden
el mismo contenido que aprenden
otro sujeto u otra comunidad, para
quienes sea necesario aprender ese
conocimiento. Esta mismidad del
contenido radica en su independen-
cia y objetividad respecto de quien lo
ensefia y aprende; con base en esto,
cada materia tiene su propia didac-
tica, sus propias técnicas derivadas
de los estudios acerca de lo que
pasa con los sujetos cuando estan
aprendiendo esa materia.

La tnica manera de tener contacto
con un conocimiento es aprenderlo;
sin embargo, la didactica no es psi-
cologia, sino teoria de la ensefianza,
la cual se funda en la capacidad del
sujeto de apropiarse de un contenido.
El discurso descriptivo (psicolégico,
antropolodgico, lingistico, etc.) sobre
la capacidad de aprendizaje trascien-
de, por la didactica, hacia un discurso
prescriptivo sobre como aprovechar

esa capacidad en un proceso de for-
macion de la personalidad en funcién
de un insumo cognitivo,

La prescripcion solo resulta si se
tiene un fin, unas metas que se cons-
tituyen a partir de los valores Ultimos
y el insumo cognitivo clasificado en el
curriculo. Este insumo determina las
destrezas que se requieren para ser
competente en un campo de accidn
dado. La didactica, entonces, entan-
to saber de la ensefianza, consiste
en el disefio de la estrategia por la
que el sujeto que aprende tendra la
experiencia a partir de la cual asimi-
lara unas habilidades determinadas
por un conocimiento.

La ensefianza es, en primer lugar,
una relaciéon de comunicacion, y
como tal requiere un lenguaje comun,
lenguaje que en este caso tiene el
siguiente sentido: como no se trata
de sujetos en igualdad de condicio-
nes cognitivas, sino de sujetos que
en principio, en cuanto a sus capa-
cidades en determinado sistema de
accion, se hallan en una situacion
absoluta o relativa de desigualdad
el uno respecto del otro (uno sabe,
el otro no, o no tanto), entonces el
lenguaje comin en la ensefianza es
comun antes y después, pero entre
el antes y el después media la dife-
rencia que hay entre lo exotérico y lo
esotérico; el lenguaje exotérico (an-
tes) lo manejan todos, como lenguaje
universal de la macrocomunidad; el
lenguaje esotérico (después) solo lo
manejan los que pertenecen al grupo
especial delimitado por un saber. El
conocimiento inmanente, sobre el su-
jeto que aprende, se constituye enla
interaccion entre maestro y discipulo
por medio del lenguaje exotérico;
mas la ensefianza no es sblo una
relacion de comunicacion, sino un
acto de instruccion en determinado
conocimiento. cualguier conocimien-
to versa sobre determinado universo
de objetos, entonces se requiere la
experiencia del que aprende en el
contexto de ese universo de objetos;
asi, para que la experiencia sea obje-
tiva y reconstruya el sentido del len-
guaje esoterico, del lenguaje especial
en el que se expresa tal conocimiento
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y, a su vez, permita el ejercicio de la
destreza, no debe depender del suje-
to, sino de las condiciones impuestas
por el conocimiento y sus objetos.
Esta siempre ha sido la intencién
implicita de la didactica, incluso en
aquellas formas de ensefianza que
se califican peyorativamente de
memoristicas y tradidicionales. A
partir del surgimiento del construc-
tivismo, fundamentado, entre otras
cosas, en los logros de la psicologia
genética de Piaget, se han desarro-
llado propuestas didacticas como la
denominada ensefianza problémica
(Medina, 1997), la cual pretende
involucrar de manera mas activa al
que aprende en contextos que hagan
mas patente una experiencia. La
critica a los métodos tradicionales,
desde los modelos de ensefianza
problémica (que en esto coinciden
con los programas emancipatorios),
consiste en mostrar que aquellos no
han logrado involucrar de manera
directa al que aprende en una expe-
riencia con el objeto de conocimiento.
La estrategia de instruccion permite
traducir el lenguaje esotérico al exo-
térico, y, al mismo tiempo, validar el
insumo cognitivo del plan curricular
frente al conocimiento inmanente al
acto de instruccion, es decir, lo que
se sabe sobre el que aprende debe
posibilitar la experiencia de este
sujeto en el universo de objetos del
conocimiento planificado en el curri-
culo. Las experiencias que un sujeto
debe tener para adquirir determinada
habilidad deben constituirse a partir
de los objetos con relacion a los
cuales se desarrolla tal habilidad,
en este principio radica la técnica del
didacta que disena la estrategia o los
instrumentos y accesorios didacticos:
estos deben ser tales que contribu-
yan a constituir objetivamente una
experiencia.

Conocer al que aprende y conocer
lo aprendido son las condiciones del
aclo de instruccion; de estos cono-
cimientos se deriva la prescripcién
didactica. La didactica es especial
porque es didactica de determinado
conocimiento; la didactica es un
saber sobre cémo ensefiar tal co-
nocimiento. Lo que se ensefia s un

objeto y por las cualidades de este
objeto constituye su forma el sujeto.
No puede pensarse con coherencia
que las reglas de la estrategia de
instruccion no dependen del objeto
o materia ensefiado, pues esto impli-
caria suponer que los conocimientos
son todos iguales en el momento
de su ensefianza, o cual implicaria,
a su vez, suponer que son todos
iguales en su estructura intrinseca
de constitucion; si la ensenanza es
una relacion intersubjetiva mediada
por un conaocimiento, éste, para ser
mediador de la relacion y darle su
identidad, debe condicionar en algun
sentido la relacion de ensefanza,
y este condicionamiento se hace
patente en la forma que asuma la
estrategia de instruccién, pues lo
que se ensefia es un objeto. Por
esto es infundada la afirmacion de
Bernstein segun la cual el discurso
instruccional depende de lo que él
llamaba reglas de recontextualiza-
cion, pero que en la reproduccion
de un saber determinado no tienen
nada que ver las propiedades de
ese saber, porque estas reglas de
reproduccion son, segun él, hechos
sociales, no légicos (op. cit.: 129).
Esto es infundado, al menos por lo
siguiente: sila forma como se repro-
duce un saber no tuviera nada que
ver con la forma como se construye
ese saber, la didactica no tendria
por qué preocuparse en como hacer
para llevar al que aprende a tener
una experiencia para el ejercicio

en ese saber, puesto en los propios
terminos de Bernstein, no habria que
saber como se desubica un discurso
para transformarlo en discurso vir-
tual-imaginario. En segundo lugar,
las reglas de reproduccion si son
elaboraciones légicas en tanto son
reglas, las cuales, por supuesto, en
tanto principios de accion, dan lugar
a hechos que estan inscritos en un
tipo de acontecimiento social: la
ensefianza. No existen los "hechos
logicos” que sefiala Bernstein: nin-
gun hecho es légico, l6gicas son las
ideas, las teorias que versan sobre
los hechos, no los hechos mismos.

A partir de todo lo anterior, puede
afirmarse que las condiciones del
concepto de didactica son:

1. Un conocimiento C delimitado
previamente en un plan precon-
cebido (curriculum), representado
por un sujeto D que domina C.

2. Un saber S7 sobre las condicio-
nes de un sujeto d que ignora C.

3. Laexperiencia de d, mediada por
el sujeto D, con los objetos que
expresan C.

4. Un saber S2 producido por la
evaluacion de D del aprendizaje
de d en la experiencia 3.

De ST a S2 através de la experien-
cia mediada por C y D, esto sélo
es la realizacion de la transitividad
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pedagogica mencionada atras entre
un valor Gltimo, unas disposiciones
y unos conocimientos. La didactica
prescribe los modos de realizacion
concreta del acceso del sujeto al co-
nocimiento, por el que desarrollara
las disposiciones para identificarse
con el valor Ultimo. La logica de la
pedagogia es dedntica, es decir, es
logica del deber ser. Un individuo
aprende C conocimiento porque
su identidad debe ser como esta
prescirto por un valor social X. El
valor social X esta asociado, pues
aun conocimiento C. La l6gicadela
argumentacion pedagogica puede
concretarse, pues, en un silogismo,
de la siguiente forma:

A todo X conviene C.
Si d debe ser como X,
entonces d debe aprender C.

X , el valor social, es el término me-
dio que posibilita la relacion de un
sujeto d con un conocimiento C. La
conveniencia de C a X esta deter-
minada y organizada por un modelo
pedagégico y un sistema curricular,
fundados, a su vez, enel deseo yla
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