OBITUARIO

CARLOS FEDERICCI

Maestro de las ciencias y la pedagogia

El profesor Carlo Federicci Casa fue y sigue siendo, a pesar de su muerte, una persona-
lidad sobresaliente entre las de tantos europeos que se establecieron en Colombia en los
dias de la Segunda Guerra Mundial y de la posguerra. Aporté al pais renovacién cultural,
nuevas formas de conocer y de hacer, y opciones éticas de trabajo y de vida. Su vocacién
mas constante a o largo de méas de cincuenta afios de trabajo en Colombia, fue Ia reflexion
sobre la educacion, unida al ejercicio de la docencia en diversas modalidades y niveles.
Sus trabajos, incluso aquellos que se refieren a problemas tedricos o epistemologicos
—por ejemplo, los que tratan de la aplicacion del algebra de las magnitudes para la compren-
sion enriquecida de problemas fisicos importantes o los que abordan el problema de la
relacion entre matematicas y ciencia— evidencian claramente una orientacion pedagdgica.

Carlo Federicci tuvo grandes discipulos y, a través de la docencia universitaria y de
numerosos grupos de estudio y de trabajo’, ejercié una notable influencia en el ambito
academico nacional. Aunque sus estudios de base fueron la matematica y la fisica, su
amplia formacién humanista lo hizo sensible a los problemas de muchas otras disciplinas.
Supo traspasar las fronteras de su campo de especializacién y llevar de manera fecunda
el rigor del pensamiento matematico a otras areas como la medicina, la psicologia, la
pedagogiay el arte.

* HOMENAJES Y DISTINCIONES. En sus afios de labor en Colombia, el profesor Federicai recibi numerosos homenajes y distinciones en reconocimiento
a su labor educativa y cultural en beneficio del pais.

Entre estas distinciones podemos mencionar las siguientes: 1) Orden Civil al merito Bogota. Grado de Comendador-Masstro del afio 1982, 2)Medalla al merito
Universitario de la Universidad Nacional de Colombia, 1983, 3) Mencién de Honor del Premio Andrés Bello, 1989, 4) Doctor Honoris Causa de la Universidad
Nacional de Colombia, 1992, 5)Orden civil al Merito Ciudad Santa Fe de Bogola en Grado de Gran Cruz, 1996, 6) Medalla Simén Bolivar del ministerio de
Educacion Nacional, 1996, 7) Cruz de Cavaliere Oficiale a la Orden al Merito otorgada por la Republica de ltalia, 1996, 8) Homenaje del Ministerio de Educacién
Nacional a los mejores educadores, 1997, 9) Homenaje de gratitud de la Asociacién de Profesores de la Universidad Nacional de Colombia,1997, 10) Premio
Excelencia Nacional por Consagracion al servicio del Pais, por impulsar la consolidacion de la cultura Nacional, Asociacion de Exalumnos de la Universidad
Nacional de Colombia, 2000, 11) Doctor Honoris Causa de la Pontificia Universidad Javeriana, 2001, 12), Orden Civil al Merito "Ciudad de Bogota® en el grado
de Gran Cruz Extraordinaria, 2002.

! En determinado momento de su recorrido pedagdgico, afos ochenta, conforma en la Universidad Nacional, un grupo de profesores al que se |e dio el nombre
de "grupo Federicci”. A este grupo pertenecieron ciertas personas muy importantes en la educacion del pais en los tltimos veinticinco afos, entre allas
Antanas Mockus, Carlos Augusto Herndndez, Berenice Castro, Carlos Eduardo Vasco y José Granés.
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A proposito de la muerte del profesor Carlo Federicci
ocurrida en enero de 2005, presentamos apartes de la
trascripcién de su intervencion en un conversatorio con
docentes y estudiantes de la Facultad de Educacién
de la Universidad Pedagdgica Nacional sobre educa-
cién y pedagogia, llevada a cabo tres afios antes en la
sala de Lectura de la Biblioteca de esa Universidad. En
ese entonces Carlo Federicci empezd su intervencion
formulandose dos interrogantes basicos, pero apenas
habia empezado, propuso un giro metodolégico y qui-
so més bien que los docentes y estudiantes partici-
pantes le formularan preguntas, tal como a continua-
cién se presenta.

¢ Qué es la educacion? ;Cudl es la funcidn de la
educacién?

Pienso que la funcién de la educacion es entregar a los
nifios desde la primera edad la riqueza de una socie-
dad, es decir, nosotros no hacemos sino transformar
nuestra manera de pensar y regalarla para hacer que
los nifios hereden lo que nosotros sabemos. Evidente-
mente el discurso de los sabios, es decir de los vigjos,
debe transformarse para pasar al discurso de los jove-
nes, para que los jovenes puedan heredar todo lo que
tiene de bueno la sociedad. Entonces, es bastante evi-
dente que se deba transformar el discurso de los sabios
en el discurso para los nifos, pero no traicionandolo, no
hay que traicionar el discurso de los grandes cuando se
pasa al discurso de los chicos. Mas gue en pedagogia,
en este momento, y desde hace unos afnos, yo estoy
pensando es en didactica, es decir, en la ensefianza del
didacto, de lo que deben saber los nifios, y veo gue en la
didactica se cometen muchos errores que son los que
turban, los que nieblan la cabeza de los nifios.

A mi no me gusta mucho hacer discursos de tipo gené-
rico, me gusta mas bien poner ejemplos, un ejemplo
es el concepto de fraccion, En cualquier libro que yo he
lefdo en un colegio, 0 en otro colegio de aca o de afue-
ra, una fraccién es un nimero —con lo cual no estoy de
acuerdo puesto que una fraccién son “dos’- en donde
uno se Jlama el numerador y otro se llama el denomina-
dor. El denominador dice en cuantas partes dividimos
la unidad y el otro dice cuantas tomamos, pero en ge-
neral los maestros dicen, lo que se saca de la division.
Entonces, asi, los nifios no pueden comprender que es
una fraccion superior a la unidad porque si yo divido
una cosa en tres y tomo cuatro estoy haciendo magia
y no educacion. Es ese uno de los errores gue se co-
meten y que se siguen cometiendo, no obstante desde
hace medio siglo yo estoy diciendo que una fraccion
es un nimero compuesto de dos, no un nimero, es un
nimero compuesto de dos, uno que multiplica y uno
que divide.

P. Habria una reflexion, a propdsito de la diddctica, que
tendria que ver con el constructivismo, del que hoy se

habla mucho. Usted que ha sido un critico del construc-
fivismo, por que no nos habla sobre eso.

R. No, yo no soy critico del constructivismo. Carlos
Eduardo Vasco dice que yo soy un constructivista, pero
no conocido, de verdad soy un constructivista porque
las ideas en el nifio se construyen, pero las construye
el nifio no el maestro, en ese sentido soy constructi-
vista, por que hay que ver que los constructivistas ha-
blan, hablan, hablan y no dicen nada. A mi me tocé
leer el primer capitulo de un libro espanol escrito por el
profesor Juan Delval de la Universidad Auténoma de
Madrid, me tocé leer el capitulo porque las maestras
del colegio ltaliano tenian que leerlo y luego hacer un
conversatorio y yo pedi gque me invitaran a esta reunion.
La psicologa gue dirigia el conversatorio me dio la pala-
bra y yo pregunté lo siguiente: Somos educadores, de
manera que vamos a hablar en verdad: “ustedes han
leido el capitulo? si han entendido algo, levanten la
mano”. Nadie, ni las maestras, ni la directora, enton-
ces les dije: les voy a explicar porqué no han entendi-
do. Juan Delval dice: “Me toca explicar lo que es el
constructivismo y en principio voy a usar el método de
Wittgenstein y uno dice huumm”. Y el método de
Wittgenstein dice: proposicion 1, luego proposicion 1.1,
proposicién 1.2. ... y luego dice, como yo tengo poco
espacio, son veintiséis paginas de un libro, voy a usar
el método dogmatico. Entonces yo me pregunto: si el
método dogmatico me permite explicar qué es el
constructivismo yo puedo usar el método dogmatico
de una vez. Esta es la otra cara del constructivismo, yo
no pertenezco a este tipo de constructivismo, yo no
uso la numeracion de Wittgenstein, porque hay otro
pecado mortal de Wittgenstein que transformo la l6gi-
ca en operaciones en lugar de relaciones. Por este
motivo es que creo que fue un fildsofo aleman, el qué
hablo de garabatos, l6gica con garabatos, la légica no
es con garabatos, naturalmente es con simbolos, pero
los simbolos deben expresar algo de la légica.

P. Doctor Federicci, ampliemos un poco acerca de esa
herencia, de esa riqueza de la sociedad que las perso-
nas mayores debemos transformar en conocimiento
para educar a los nifios

R.Todo el saber humano del arte, de la religion, de la
ciencia, debe pasar a los nifios lo mas pronto posible,
entonces hay que hacer que los nifios hereden la cien-
cia de hoy, la religién de hoy, y el arte de hoy, si no
heredan esto significa que nosotros les hemos robado
a los nifios y es un robo que hacemos a los nifios si no
les damos esta herencia que ellos tienen el derecho de
recibir.

P. Si, pero esta herencia debe ser actualizada, debe
consultar con los tltimos descubrimientos, las Ultimas
investigaciones, porque entonces se convierte en una
herencia obsoleta, una herencia pasada de moda que
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ya no es benéfica para los estudiantes, inclusive seria
contraproducente. Todos sabemos que el saber cienti-
fico evoluciona rdpidamente, Lo cual puede ser verdad,
porque uno compara lo que aprendio en primaria o en
secundaria hace veinte, y en estos momentos se ha
multiplicado ese saber. Entonces, ¢ cémo conciliar, Doc-
tor Federicci, esa transmision vdlida de las antiguas a
las nuevas generaciones?

R. El conocimiento empieza por el conocimiento del
hombre de hace ocho mil o diez mil afios, los nimeros
no los han inventado los matematicos, los han inventa-
do los camilleros de Babilonia, los chubchos de
Canchaca, entonces nosotros les debemos ensefar des-
de los nimeros como lo inventaron los vigjos hasta hoy,
hasta darle las teorias de hoy, yo no digo que no hay
que llegar a las teorias de hoy, pero hay que empezar
por el principio y el principio empezé hace muchisimos
anos. Los matematicos han usado los numeros, por-
que las matematicas usan los numeros, pero también
los estudian; un fisico usa los nimeros y se dice a si
mismo como fisico: “présteme lo que usted sabe sobre
los numeros”. Naturalmente que un fisico puede tam-
bién investigar sobre los ndmeros, lo cual no pasa con
el economista, quien unicamente usa los nimeros.

Entonces hay que distinguir entre el uso y el estudio,
por ejemplo cuando yo doy un problema donde se ha-
bla de temperatura yo no estoy hablando como un ma-
tematico porque el matematico no habla de temperatu-
ra y esto hay que tenerlo en cuenta, cuando yo resuel-
vo problemas donde se empieza diciendo que “una se-
fora ha ido al supermercado y ha comprado atuan y ha
comprado esto y esto otro estoy hablando de econo-
mia y los economistas usan numeros, entonces los
numeros pertenecen a la economia, porgue los usan, y
no podemos decir a un matematico présteme los nu-
meros que los debo usar, los nimeros pertenecen a la
economia por derecho propio, los numeros pertenecen
a la fisica por derecho propio. En fisica se habla de
magnitudes, hablo desde el punto de vista internacio-
nal no desde el punto de vista mio, en fisica se habla
de magnitudes simples, longitud y luego las derivadas
area, volumen, luego dicen los fisicos que un angulo es
una figura, no es una magnitud, y se debe hablar de
amplitud ;/Qué es una amplitud? Luego se habla de
tiempo. ¢Quién sabe lo que es el tiempo? ;Hay al-
guien aqui que sepa qué es el tiempo? Es natural que
haya silencio, yo también si ustedes me preguntan qué
es el tiempo me callo porque no lo sé. Se debe hablar
de duracion y cualquier libro de fisica dice qué es la
velocidad: espacio dividido tiempo, cuando se le dice a
un nifio que la velocidad es el espacio dividido por el
tiempo, el pobre nific ya esta fregado, es una palabra
que no deberia usar en una universidad, pero me toca
usarla. Estos son los problemas que veo en este paso
a dar. Es el problema de nosotros que nos llamamos
educadores, nosotros somos como jueces que dicen a

los nifios: ustedes deben responder esto, ustedes es-
tan heredando esto. Nada menos que este problema
tenemos los educadores, somos los que debemos ha-
cer que todos los nifios tengan la herencia de los que
han pasado y entonces ;qué es un nifio analfabeta?
Es un nifio que no ha recibido la herencia debida. ¢ Han
pensado esto alguna vez?

P. Usted se ha hecho una pregunta por la funcion de la
educacion y se ha respondido diciendo que es [a entre-
ga de un saber, de una herencia cultural, de un tesoro
cultural a los mds jévenes, a los nifios. Mas sin embar-
go hoy, cuando se habla demasiado de crisis de la edu-
cacion, se hacen muchas demandas a la educacion
desde el punto de vista ético, politico, cientifico, cultu-
ral, laboral, casi que se cae en un terreno de nadie,
cualquier cosa se le pide a la educacion. Ante estas
peticiones la universidad tiene que formar cualquier cosa
que se le pida, estamos formando sujetos para la paz,
pero también sujetos para la ciencia, sujetos para el
trabajo...

R. Eso hay que hacerlo. No es que en primaria se pue-
da hacer todo, pero se pone la semilla de todo, se debe
poner la semilla de lo cientifico, de lo moral, y de lo
artistico, porque si no ;quién pone la semilla si no no-
sotros? y son semillas porque a un nifio de tres o cua-
tro afios, yo no le puedo hablar de la teoria de los nu-
meros de Peano, le voy a hablar a ver si me entiende
que es el dos, qué es el tres, que es el cuatro. Pero le
debemos poner esta semilla que va creciendo, que va
transformandose poco a poco y, usted decia que en
diez afos la ciencia se ha triplicado y es asi, por este
motivo hay que aprendan lo mas pronto posible la arit-
mética, las nociones de los nimeros y que muy pronto
pasen a la teorfa, por |o menos en los Ultimos afos de
bachillerato. Uno no entiende, por ejemplo, que se co-
metan errores en cuestion linglistica, que se cometan
errores tremendos en cuestion de la ortografia. ;Por
qué una maestra o un maestro no le ensefa a los nifios
la diferencia entre la B y la V? Deben decirle a los ni-
fos “miren se dice vaca y no baca”. Y por qué no se lo
dicen? Entonces, donde se ensena a los maestros lo
que deben hacer, debe haber un lingliista que les ense-
fe las diferencias entre las dentales y las labiodentales,
entre otras cosas.

P. La falla que yo observo es que al nifio se le quiere
ensefiar muchas cosas al tiempo, al nifio se le tiene
que preparar desde la infancia para que vaya recibien-
do todo, pero al maestro se le ha olvidado simplificar
las cosas, ese es gran error, donde, por lo menos, te-
nemos el conocimiento que para nosotros ya es fécil,
pero para el nifio es complejo. Nosotros entendemos y
asumimos que tal como ensefnamos el nifio va a apren-
der y por el afdan de construir en el nifio lo que debe
saber, de llenarlo de todas esas semillas, olvidamos
de hacerlo mas fdcil para ellos.
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R. Para el nifio no es mas facil, sélo es el conocimien-
to que debe poder aceptar, no es que sea mas facil, es
el mismo conocimiento que tuvieron los adultos de hace
ocho o diez mil afios. Los premios Ndbel de matemati-
cas de hace diez mil afos finalmente se inventaron los
numeros, empezando por el dos, porque cero y uno no
eran numeros para ellos y tenian toda la razén, no son
numeros. Pero esto los maestros no lo saben y se ne-
cesita que lo sepan. No vayan a mal entender lo que
digo, los antiguos decian cero y uno no son nimeros,
nosotros en algin momento le vamos a decir al nifio
que cero y uno son numeros, porque de verdad para un
matematico los verdaderos nimeros son cero y uno,
porque sin el cero y sin el uno el matematico esta fre-
gado.

P. Cuando Ud. dice que uno de los objetivos de la edu-
cacion es transformar el discurso sin llegar a traicio-
narlo, da una claridad sobre lo que puede llegar a ser la
diddctica. Pienso que estudiar sobre diddctica es algo
complejo en la medida en la que yo necesite sacarle
utilidad para mi profesion. ;Cudles serian las bases,
en la prdctica, de lo que puede llegar a ser la didédctica
con el fin de transmitir las cosas que el nifio debe apren-
der, no tanto las que yo quiero transmitirle?

R. Tengo un ejemplo préactico: el tiempo. Es decir, se
deben construir los conceptos —y hay que entender qué
significa construir—;; quien construye es el nifo, con-
cretamente, el cerebro del nifio, hay que tener en cuen-
ta esto porque se construye sin que el nifio lo quiera.
El nifio puede construir cosas buenas o cosas malas,
pero en general las malas, el cerebro no las acepta y
pone niebla, entonces, a veces nosotros, los maestros
lo que estamos haciendo es llenando la cabeza del

nifio de niebla, sin darnos cuenta; por ejemplo, el con-
cepto de tiempo lo usamos como un sustantivo, enton-
ces si es un sustantivo casi lo podemos manipular con
las manos y con los ojos. Tengan cuidado al transfor-
mar adjetivos en sustantivos, porque cuando usted, in-
conscientemente, transforma adjetivo en sustantivo
corren un peligro tremendo. El tiempo es un referencial,
el espacio es un referencial, no son magnitudes que se
tocan o que se ven.

P. Doctor Federicci, sobre la transformacion que debe-
mos hacer las generaciones mayores de todo lo here-
dado al pasarles esa herencia a los nifios, ;a qué tipo
de transformacion se refiere?, ;se trata de una trans-
formacion didéctica?

R. Al decirlo asi me parece tremendo, hay que pensar
un poco como lo hicieron los premios Nobel de hace
diez mil afos, cuatro mil afios, tres mil afios. La didéc-
tica consiste en saber transformar el discurso, lla-
mémoslo cientifico, es decir, el discurso de los sabios
de hoy que ha sido bien trabajado, transformarlo para
que lo entiendan los nifios, es decir debemos sembrar
semillas. La etimologia de la palabra didéctica es: con-
ducir al nifio por la mano, pero conducir al nifio por la
mano no es pedagogia, yo he dicho que la funcién del
maestro que se llame pedagogo, didacta, docente, lo
que sea, es entregar un tesoro que es el saber en el
sentido general, comprender arte, religién y ciencia; es
decir, todas las disciplinas de este mundo y casi del
otro, entregar al nifio la semilla de estas cosas, y ha-
cer que estas semillas se desarrollen y hasta florez-
can, si es posible.
Tomas A. Vasquez*
Hans Ortiz**
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