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/FI esumen \

Con el concepto de interfengua o lengua intermedia se denomina a la version o variedad de la lengua diana o
lengua de llegada, caracterizada por los rasgos resultantes de las estrategias de aprendizaje lingtistico, en la
cual se observa la transferencia de la primera lengua. Identificar los diversos factores de interferencia conducird
sin duda al mejoramiento de las practicas pedagdgicas en la perspectiva de formular estrategias didacticas y
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En el desarrollo de la linglistica
aplicada, Pit Corder' sefiala que las
decisiones y los planes que afec-
tan la ensefanza de las lenguas
estan distribuidos en varios niveles.
El primero es un nivel politico, del
que se ocupan los gobiernos y sus
asesores, y tiene que ver con los
planes sobre la conveniencia de
ensenar determinadas lenguas, qué
lenguas ensefar y a quién ensefar-
selas. El segundo nivel es lingliisti-
co y sociolingtiistico; de él se ocu-
pan la linguistica y la sociolinguistica
aplicadas, y tiene que ver con las
decisiones sobre qué ensefar, cuan-
to y cuando hacerlo. El tercero es
el nivel de la psicolinglistica y la pe-
dagogia; afecta la actividad del pro-
fesor en el aula y como ensefar las
lenguas.

El nivel politico, primer nivel en la
ensefianza de las lenguas encarga-
do de determinar cuales lenguas
ensefar y a quiénes, formulé la Ley
324 de 1992 en la que reconocio la
Lengua de Sefias Colombiana
(LSC), como la lengua natural de las
personas sordas, y el castellano
escrito como segunda lengua (L2),
reglamentando asi su bilingtismo.

Reconocida linglistica y académi-
camente la poblacién sorda como
una comunidad lingiistica minorita-
ria, corresponde entonces al nivel
linglistico y sociolingtistico, a tra-
vés de los planteamientos del bilin-
gliismo aditivo®, subordinado®y su-
cesivo*, definir qué ensenar, cuanto

' Citado por F, Francisco Moreno, Princi-
pios de sociolingtiistica y sociologia del
Lenguaje. Barcelona: Ariel, 1998, p. 116.
2“En el caso del bilingliismo aditivo, el indi-
viduo afiade una segunda lengua, que es
relevante socialmente, a su repertorio lin-
guistico’. René Appel, y, Pieter Muysken,
Bilingtiismo y contacto de lenguas, Bar-
celona: Ariel, 1996, pp. 86-119.

**Un bilinglie subordinado aprende la len-
gua con ayuda de la primera lengua”. Ibid.,
p.125.

4“La segunda lengua se aprende después
de haber adquirido la lengua nativa”, Ibid.,
p. 143. En este caso, las personas sordas
aprenden castellano después de adquirir
laLSC.

y cuando hacerlo, en la perspectiva
de facilitar la implementacién de
estrategias pedagdgicas que de-
sarrollen las competencias linguis-
ticas de los miembros de dicha co-
munidad en ambas lenguas.

En este contexto de educacion bi-
linglie surgen las asignaturas “Len-
gua de sefias colombiana” y “Cas-
tellano escrito como segunda len-
gua para escolares sordos”, com-
plejas por las multiples variables
(psicolinglisticas, sociolinglisticas,
entre otras) que las determinan y
afectan, las cuales exigen ser de-
sarrolladas con un enfoque inter-
disciplinario, con el objetivo de po-
sibilitar la consolidacién, proyec-
cion, aplicacién y solucién de las
necesidades comunicativas de la
poblacion sorda.

Hasta el momento, o hasta tiempos
muy recientes (cinco afios), la ma-
yoria de la poblacion sorda ha estu-
diado el castellano como primera
lengua, lo cual genera un alto grado
de dificultad en el aprendizaje, y en
consecuencia, desmotivacion en los
estudiantes. Asi mismo, en el am-
bito pedagdgico, se ha postergado
la generacién de programas y meto-
dologfas apropiados para la ense-
fanza del castellano escrito como
segunda lengua.

Dadas las condiciones especiales
de la poblacion, las habilidades que
se desarrollaran en castellano L2
son las de expresion y comprension
escritas, por cuanto la comprension
y expresion oral se desarrollan en
lengua de sefias colombiana. Este
cambio continuo de sistema linglis-
tico se constituye en un campo pro-
picio para la generacion de interfe-
rencias de la lengua nativa en la len-
gua diana, y de dificultades en el
proceso de aprendizaje de esta se-
gunda lengua.

;, Cudles son las posibles interferen-
cias de la lengua nativa en la len-
gua diana?, jcomo detectarlas?,
icomo afectan el aprendizaje de la
segunda lengua?, ;cémo tratarlas?,
¢como crear una metodologia y ge-

nerar didacticas apropiadas para la
ensefanza del castellanc escrito a
personas sordas en este proceso de
hilinglismo?: “Es imposible estudiar
el fenédmeno de la interferencia en
la adquisicién de segundas lenguas
sin establecer una comparacion mi-
nuciosa entre |os dos sistemas lin-
glisticos implicados™.

La comparacion de los dos sistemas
lingliisticos sugiere por si misma una
posible metodologia: el analisis
contrastivo que permitird detectar,
ademas, una lengua nativa pobre-
mente adquirida; los cambios de sig-
nificado surgidos en los procesos de
interpretacion y de transformacion
del input auditivo de una lengua
auditiva-oral en un input visual; y 1as
interferencias, simplificaciones, ge-
neralizaciones y fosilizaciones,
como caracteristicas de la inter-
lengua, definida ésta como la “ver-
sién o variedad de la lengua de lle-
gada que forma parte del conoci-
miento linglistico implicito o de la
competencia de quien aprende una
segunda lengua’.

De otra parte, el andlisis de esta
informacién linguistica permite de-
terminar el nivel de interlengua con
que actluan los estudiantes en la
perspectiva de conseguir el control
de la lengua de llegada, observar
algunos procesos psicolinglisticos,
favorecer la adecuacién pedagdgica,
la identificacion de elementos lin-
guo-culturales que aportan informa-
cién y dilucidan los procesos de bi-
culturalismo de las personas sordas
y las dificultades en el desarrollo de
los procesos de bilingtiismo.

Debido a las grandes diferencias
linglisticas existentes entre las len-
guas de este proceso de bilinguis-
mo, Lengua de Senas Colombiana
primera lengua de cardcter visoges-
tual, simultdnea y espacial, y Cas-
tellano escrito, segunda lengua de
caracter oral y lineal, es importante
retomar el postulado de Weinreich

s Ibid., p. 119.
5 Ibid., p.125.
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(1958): “La distancia entre las dos
lenguas implicadas parece afectar
al proceso de adquisicion de la se-
gunda”, citado por Appel y Muysken
(19986), quienes lo confirman: “Cuan-
do la lengua A difiere de la lengua B
en relacion a la estructura X, esta
estructura resultara dificil a los
hablantes nativos de A que estén
aprendiendo B, y cuanto mayor sea
la diferencia, mayor sera el proble-
ma de aprendizaje, sin que la trans-
ferencia tenga lugar. De esta forma
se puede ilustrar la influencia indi-
recta de la primera lengua™.

En la perspectiva de analizar las
caracteristicas de la interlengua,
identificar sus fases y determinar la
injerencia de la edad en la produc-
cion textual de los estudiantes sor-
dos, se identifican la interferencia y
la simplificaciéon generadas por la
LSC en el aprendizaje del caste-
llano.

El estudio se basa en la produccién
escrita de un grupo de nueve jove-
nes sordos profundos que cursan el
semestre “cero o preparatorio” en la
Universidad Pedagdgica Nacional,
cuyas edades oscilan entre los 19
y 22 anos, de los cuales solamente
dos habian iniciado los procesos de
bilingtismo en los dos ultimos afnos
de la secundaria.

La edad es un aspecto determinan-
te del nivel de interlengua: “Se asu-
me que los aprendices de mas edad
muestran una mayor interferencia en
su interlengua que los aprendices
mas jovenes™. Asi la edad, unida al
estudio de la lengua escrita como pri-
mera lengua, se constituyen en fac-
tores generadores de fosilizaciones y
generalizaciones en la produccion
textual de los estudiantes sordos.

La interferencia es identificada en
los componentes semantico, morfo-
sintactico y lexical; en la produccion
de un didlogo cuyo objetivo es pre-
sentarse y presentar a un amigo:

 Ibid., p.129.
 Ibid., p.134.

INFORMANTE 1

“yo soy Julidn que hacer siempre
camino un encontrar un amigo
Ménica, hola, como esta bien us-
ted que hacer solo hablar después
encontrar una amiga llama se
Sandra, hola, como esta bien me
mismo, Sandra pregunte quien tu
amigo. Mucho gusto bienvenido
amigo Mdnica, después tres amigos
que tiene hablar cosas.

Julian: mi que hacer, siempre cami-
no encontrar, tu que hacer, hola,
como esta.

Ménica: respuesta bien, en la clase
terminar.

Julian. Usted quiere invitar, me bus-
car una amiga algo hablar,
Modnica. Si, mucho gusta, acom-
pafiero.

Julidn y Ménica. Ya encontrar una
amiga llama se Sandra.

Sandra; hola, cémo esta, pero pri-
mer durante tiempo, hoy un dia.
Encontrar.

Julian: respuesta bien, si claro.
Sandra: pregunte ello quien un
amigo.

Julian: mucho gusto, bienvindo una
amiga Monica.

Sandra: ;te que hacer?

Julian: mi acompafero una amiga
Monica pero tiempo libre.

Sandra: si, entonces solo tres ami-
go, hablar cosas.

Andlisis linguistico:
* Planeacion del dialogo

“vo soy Julian que hacer /conector
de la LSC para introducir el verboy.

siempre camino

un encontrar /ausencia de la prepo-
sicion “para”, que indica finalidad.

Un amigo Ménica, /ausencia parcial
de concordancia nominal. Mds ade-
lante se encontrard/.

hola, cémo esta

bien /respuesta dada por el mismo
estudiante. No registra los turnos
conversacionales.

usted que hacer solo hablar /co-
nector de LSC

después encontrar una amiga llama
se Sandra, /verbos sin conjugar, al-
teracién del orden sintdctico en el
uso del pronombre reflexivo se/.

hola, como estd bien me mismo, /
confusion en el uso del pronombre
dtono me.

Sandra pregunte quien tu amigo. /
Omision de la cépula ser-estar.

Mucho gusto bienvenido, amigo*
Monica, /Omision de la preposicion/
después tres amigos que tiene ha-
blar cosas. /Alteracion del orden
sintdctico ‘tiene que”; sin embargo
reconoce el rasgo de obligatoriedad,
lo emplea correctamente y conjuga
el verbo.

¢ Desarrollo del didlogo

Julian: mi que hacer, siempre cami-
no encontrar, tu que hacer, hola,
como esta /ausencia de la lilde en
el pronombre de segunda persona
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singular “‘td” para diferenciarlo del
posesivo “tu".

Ménica: respuesta bien, en la clase
terminar. /estructura sintdctica de
LSC.

Julian: Usted quiere invitar, me bus-
car una amiga algo hablar./ Confu-
sion en el uso del pronombre dto-
no, verbos en infinitivo, omision de
la preposicion, orden sintdctico de
LSC.

Monica: Si, mucho gusta, acom-
pafero. /Confusidon de categorias
gramaticales: verbo acompariar, con
sustantivo companiero.

Julian y Ménica: Ya encontrar una
amiga /lama se Sandra. / Verbos en
infinitivo y alteracion del orden
sintdctico en el uso del pronombre
reflexivo.

Sandra: hola, como estd, pero pri-
mer durante tiempo, hoy un dia.
Encontrar. /Estructura de LSC, sim-
plificacion de estructuras/

Julian: respuesta bien, si claro. /No
registra turnos conversacionalesy.

Sandra: pregunte ello quien un ami-
go. /Simplificacion de estructuras/.
Julidn: mucho gusto, bienvindo una
amiga Mdnica. /Error de escritura.

Sandra; ¢te que hacer?/Confusion
en el uso del pronombre dtono y
verbo sin conjugar.

Julian: mi acompariero una amiga
Monica pero tiempo libre. /Simplifi-
cacion de estructuras/.

e Fin del didlogo

Sandra: si, entonces solo tres ami-
go, hablar cosas. /Aproximacion a
la estructura del espanol/.

Se observa que los estudiantes se
acercan a la forma textual dialoga-
da, que existe una aproximacion a
las macroestructura y superestruc-
tura, y que reconocen algunos as-
pectos del funcionamiento de L2,

especialmente los sefialados en
negrilla; en cursiva se identifican los
elementos generadores de fosiliza-
ciones y simplificaciones.

Un segundo ejercicio de produccion
textual consistio en narrar lo ocurri-
do durante la asistencia a la “Feria
del libro”.

INFORMANTE 2

Nosotros ayer fuimos corferias,
invistamos muy chéveres. Todo lu-
gar entramos en Peru de museo Inca
ante mucho tiempo como la histo-
ria hermoso y Perd mejor que Co-
lombia. Y también mas hermoso
tumba. Ahi mucho carrera en la uni-
versidad este cualquier pregunta alla.
Sordo es muy dificil diferente pro-
grama. Es muy interese caricatura
forma de la persona. Nosotros fui-
mos a mirar grafica de caricatura
intere muy literatura francesa.

Analisis lingdistico

invistamos /error de grafia/.

Todo lugar entramos en Pert de
museo Inca /Empleo de las prepo-
siciones en la estructura de LSC/.

ante mucho tiempo como la histo-
ria /Estructura de LSC/

la historia hermoso /concordancia
nominal parcial/

Y también mas hermoso tumba. Ahi
mucho carrera en la universidad este
cualquier pregunta alld /Estructuras
de LSC, aunque se observa puntua-
cién y acentuacion.

En este ejercicio de produccion li-
bre se detecta mayor interferencia
sintactica de la lengua de sefas
colombiana. De la lengua escrita es
apreciable el esfuerzo por emplear
puntuacién y acentuacion.

INFORMANTE 3

Ayer yo no fui a Corferias porque no
tengo plata para transporte y entre-
ga. Ademas aburrido de lluvia cuan-
do salimos almuerzo, hablar con
mis amigos sobre que, un amigo le
pregunta comunidad y cultura dife-

rentes o “Sordo” iguales, yo dice
diferentes por que explicar claro.
Quiero contar ayer por la manana
me siento mal.

Yo quiero ir a corferias para ver li-
bros para carrera educacion fisica.

Andlisis lingtifstico

Ayer yo no fui a corferias porque no
tengo plata para transporte y entre-
ga/confusion de la grafia: entrega por
entrada. Omision de articulos el y
la.

No hay concordancia entre el uso
del adverbio “ayer” y la forma verbal
“tengo”

ademads aburrido de lluvia/ Omisién
de la cépula estar y de la preposi-
cién

cuando salimos almuerzo / inflexién
verbal en singular

sobre que /que, conector de LSC
Un amigo e pregunta /Confusién
pronombres atonos

por que explicar claro. /Estructura
de LSC/

ayer por la mafana me siento mal /
verbo en presente, adverbio en pa-
sado.

A pesar de la interferencia, el texto
tiene sentido, y se aprecian algu-
nas concordancias nominales, uso
de conectores y estructuras del es-
pafol empleadas en forma adecua-
da.

INFORMANTE 4

Yo no voy a Corferias porque el dia
mal de que el lluvia y problemas por
eso yo no voy al corferias y mas pero
yo quiero ir pero el dia mal feo de
lluvia y después que hacer ahora en
clase de sordos a primer semestre
actividades de en fisica mirado al
espejo ahora hacer de cuerpo al los
sordos y mas de profesor. FIN.

Andlisis linglifstico

dia mal de que el lluvia /conector de
LSC

y problemas /omision del verbo “te-
nia”

y mas / omision del verbo
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después que hacer / conector de
LSC.

actividades de en fisica / sobre-
generalizacion en el empleo de las
preposiciones.

Mirado al espejo / en el salén de los
espejos se practican los ejercicios.

Aunque sintacticamente la transfe-
rencia parece improbable cuando
dos estructuras son demasiado dis-
tantes, “es evidente que debe haber
algun parecido entre la primera len-
gua y (una estructura de transicion
de) la segunda lengua antes de que
se produzca la transferencia. Cuan-
do las lenguas difieren demasiado
parece incluso improbable™, En este
caso ocurre la transferencia sin-
tactica de la LSC a los escritos en
castellano, porque el grado de com-
petencia alcanzado aln no es lo
suficientemente amplio, y porque
resulta muy dificil para la poblacion
sorda aprender una lengua oral a tra-
vés de un input visual,

Es de suma importancia analizar 1o
referido al funcionamiento de los re-
lativos del castellano, por cuanto
éstos son empleados como elemen-
tos de sustitucion en la formacion
de oraciones subordinadas, mien-
tras que en LSC funcionan como
conectores en oraciones simples.
Esta diferencia linglistica ocasiona
confusién en la comprension de lec-
tura e interferencia en la escritura.

En lo referido al lexico, debido a las
diferencias de los dos cddigos, cas-
tellano escrito y LSC visogestual,
esta interferencia solamente se
manifiesta en forma escrita cuando
los estudiantes dibujan la sefia en
remplazo de la palabra que desco-
nocen.

En el componente semantico se
aprecian transferencias al trabajar el
vocabulario del taller de “texto des-
criptivo”, especificamente con la
palabra “aleta” que aparece desig-
nando una parte de la nariz, enton-
ces una estudiante pregunté: ¢Pue-

® Ibid., p.134.

de decirse nariz profunda? La aso-
ciacion surge porque las “aletas”
como parte del traje de buceo son
empleadas para ganar profundidad.
Otro ejemplo que ilustra la transfe-
rencia seméantica se observa en la
expresion escrita “dar permiso”, por-
que en LSC el verbo “dar” se inter-
preta como regalar,

La segunda caracteristica estructu-
ral de la interlengua es la simplifica-
cién: “El aprendiz postula una es-
tructura de su lengua que es mas
sencilla que la que realmente carac-
teriza a la lengua de llegada”®. En
la produccion de algunos informan-
tes se observa la estructuracion de
oraciones en sintaxis de LSC. Tal
es el caso de la oracién “mirado al
espejo” para significar que los estu-
diantes se encontraban practican-
do los ejercicios en el salén de los
espejos donde pueden mirarse. Es
importante mencionar que no exis-
te una correspondencia sefia-pala-
bra, que en ocasiones se debe re-
currir a la perifrasis y a la paréfrasis
en LSC para encontrar el equivalen-
te a una palabra del espanol, o, por
el contrario, muchas palabras o una
idea completa pueden expresarse en
una 0 muy pocas senas. Estos as-
pectos también contribuyen a expli-
car la simplificacién de estructuras.

De otra parte, se detecta tambien
la omision de verbos, especialmen-
te de la cépula ser o estar, de los
articulos, de los pronombres perso-
nales y de preposiciones; la ausen-
cia de conjugaciones en los diferen-
tes tiempos verbales y de las con-
cordancias nominal y verbal;

Los aprendices de segundas lenguas,
especialmente en las primeras fases,
parecen conservar en la medida de lo
posible palabras gramaticales de la len-
gua de partida al mismo tiempo que omi-
ten muchas de las palabras de funcion
y morfemas: pronombres personales,
articulos, auxiliares, preposiciones y
morfemas indicadores de tiempo ver-
bal. Hablar una interlengua simplifica-
da construida mayormente con pala-

1 Ibid., p.136.

bras gramaticales hace posible una co-
municacion casi correcta' .

En esta fase interlinglistica, de ela-
boracion cognitiva, caracterizada por
su enfogque hacia la comprension y
el recuerdo de los diferentes aspec-
tos de los modelos presentados, y
de construccidn a partir del metalen-
guaje, se aprecian en la produccion
de texto un esfuerzo por mantener
las superestructuras del didlogo y
la narracion, el empleo de férmulas
rutinarias “hola, mucho gusto”, y de
expresiones propias de los oyentes
“si, claro”, “chévere”. Los demas ele-
mentos son identificados, en su
mayoria, como interferencias de la
LSC, y debido a la alta frecuencia
de uso pueden considerarse como
generalizaciones por desconoci-
miento de L2.

Otro elemento de contraste que per-
mite explicar el alto grado de inter-
ferencias lo constituye las caracte-
risticas propias de la LSC: viso-
gestual, tridimensional, generadora
de informacion en el rostro, en el
torso y en las manos; pero debido a
que no se ha desarrollado plenamen-
te la conciencia metalingtistica, al-
gunas simplificaciones o generaliza-
ciones suceden porque los estudian-
tes aun no identifican en su propia
lengua estos elementos como ge-
neradores de significado, o porque
existen demasiados solapamientos
lingtiisticos. Por tanto, el espanol se
constituye en una lengua de dificil
aprendizaje.

Pero las caracteristicas de la inter-
lengua pueden dejar de ser transi-
torias y convertirse en habituales y
establecidas. Cuando la interlengua
se fosiliza en muchos estudiantes
en el mismo punto y afecta a una
determinada estructura de la lengua,
puede desarrollarse una nueva va-
riedad de la lengua de llegada. Sin
embargo, los estudiantes sordos
demuestran que el surgimiento de
un hecho lingtistico como el naci-
miento de un pidgin tendria alta pro-

" Ibid., p. 137.
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babilidad de ocurrencia, tinicamen-
te si la poblacién sorda fuera total-
mente excluida de los programas de
segunda lengua, ya que en sus es-
critos demuestran un buen grado de
apropiacion de la lengua escrita
cuando se propicia su aprendizaje
a través de estrategias adecuadas.

Asi, después de estudiada la des-
cripcion, se produjeron textos como
el siguiente:

INFORMANTE 5

XXXX, yo naci en Neiva, tengo vein-
te anos, de cabello rizado, rostro
ovalado, las orejas rectas y delga-
do, ojos cafés oscuro, pestaias lar-
gas, boca grande, los dientes blan-
c0s, nariz respingado, alta como de
180, manos grande y también los
pies grande, una expresion tan lin-
da mi caracter: serio, amable, inte-
ligente y respetuosa, a mi me gus-
ta los deportes: baloncesto y tam-
bién la rumba.

En €l se observan las fases de:

» Elaboracion cognitiva: com-
prension y recuerdo de los dife-
rentes aspectos de los modelos
presentados.

* Fase asociativa: los estudian-
tes formulan hipétesis sobre las
caracteristicas mas relevantes
del input recibido a partir de tex-
tos cortos en los que se han
estudiado aspectos semanticos,
morfosintacticos, lexicales, y
pragméticos de la lengua; con-
trastan dichas hipdtesis con sus
conocimientos lexicales sintac-
ticos anteriores (en L2); las com-
prueban o refutan, se autoco-
rrigen, corrigen y evalian a sus
companeros y descubren nuevas
connotaciones del input recibido,
cuando éste es empleado en
otras situaciones de comunica-
cién. Asi mismo, los escritos se
constituyen en elementos para
analizar cohesion y coherencia,
y practicar lecturas literal e
inferencial.

La verificacién de las hipotesis ha
sido realizada a través de diversos
procedimientos:

a) Receptivamente: comparandolas
con el nuevo input, para lo cual
cuentan con los talleres entre-
gados.

b) Productivamente: escribiendo
enunciados que contienen hipo-
tesis relevantes, y verificando su
correccion a través de la retroa-
limentacién continua con la do-
cente y los compaferos durante
las clases.

¢) Metalinglisticamente: consul-
tando las sintesis gramaticales
trabajadas en clase, el dicciona-
rio o a la profesora.

d) Corroboracién: de manera per-
manente solicitaron aprobacion
a la profesora cuando cada ejer-
cicio ha sido sometido a revision-
correccion.

En los textos analizados se obser-
van elementos semanticos, sintac-
ticos y morfologicos de la lengua de
sefias que generan interferencia, o
aspectos morfoldgicos, semanticos
y sintacticos del espanol, cuyo uso
0 conocimiento es confuso, y que
permiten ubicar a los estudiantes en
un primer nivel de interlengua.

La identificacion de este nivel facili-
ta la incorporacion de estrategias
didacticas en la perspectiva de con-
tinuar y facilitar el aprendizaje de la
lengua diana. En consecuencia, la
descripcién del desarrollo de la
interlengua es entendida como un
proceso de avances parciales, de
formas y funciones que desencade-
nan otros avances parciales, en un
aprendizaje parcial y discontinuo,
constrenido en cada momento por
el grado de desarrollo gramatical ya
alcanzado.

Un ultimo factor que puede influir en
las caracteristicas, fases y evolucion
de la interlengua es la motivacion.
Esta debe ser integradora, servir al
estudiante para su vida personal,
académica, profesional y laboral, y
ser generadora de un alto grado de

conciencia metalinglistica y meta-
cognitiva, ya que el aprender una
segunda lengua conlleva procesos
de aculturacion y transculturacion.
En este sentido, se observo en la
poblacion estudiantil fuertes deseos
de aprender la lengua escrita y de
analizar su propia lengua como ge-
neradora de interfereneias.
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