CesAR GERONIMO TELLO™

LA FORMACION DE LOS ESTUDIANTES
EN HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
EN AMERICA LATINA

Notas de investigacion

jPermaneced fieles a la tierra, hermanos, con el poder de vuestra virtud! Vuestro amor
generoso y vuestro conocimiento deben servir al sentido de la tierra! Os lo ruego encare-
cidamente jNo permitdis que alcen el vuelo, y abandonen las cosas terrenas, y con sus
alas golpeen contra paredes eternas!
jAy, en todo tiempo ha habido mucha virtud que volando se extravidj j Conducid, como yo,
la virtud extraviada de regreso a la tierra, de regreso al cuerpo y a la vida; para que dé a la
tierra su sentido, un sentido de hombres para hombres!
Asi Habla Zaratustra
F. Nietzsche
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Resumen

Este ariiculo intenta delinear la explicacion de una nueva actitud frente al conocimiento en lo que concierne a las
humanidades y a las ciencias sociales.

Tratamos de abordar el tema del conocimiento como experiencia sensible, lo cual no quiere decir que estamos
proponiendo un distanciamiento de los estudios académicos o de las aulas universitarias, sino que ante las
nuevas y complejas realidades se hace necesario repensar el proceso de formacion de los graduados en estas
dreas para abordar las nuevas situaciones y los campos profesionales a los que se deberan enfrentar.

Por el contrario, somos defensores del estudio universitario y de los centros académicos latinoamericanos.
Como creemos que los alumnos “deben estudiar mas”, también estamos convencidos de que docentes y
alumnos deben “desacartonarse” en el ambito académico.

De este modo proponemos y desarrollamos algunas categorias de analisis enhebradas con experiencias de la
colidianidad en el campo profesional, y un anexo final que narra una experiencia de la propuesta que hacemos
en este articulo: la universidad vivencial.

\ Palabras clave: Formacion, campo profesional, ciencias sociales.
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/THE FORMATION OF THE STUDENTS IN HUMANITIES AND SOCIAL SCIENCES IN \

Abstract

humanities and social sciences,

in the academic ambit.

LATIN AMERICA. Notes of Investigation

This article intent as opposed fo delineate the explanation of a new attifude the knowledge in which it concerns the

We tried to approach the subject of the knowledge like sensible experience, which does not mean that we are
proposing a spacing of the academics studies or the university classrooms. But that before the new and complex
realities becomes necessary lo return to think the process of formacion of the graduated ones about these areas
to approach the new situations and professional fields which you would be deferent to face.

On the contrary we are defending of the university study and of the Latin American academicos centers, as we think
that the students “must study more” too we are convinced that educational and students must “uncouple” themselves

This way we propose and we developed some categories of analysis threaded with experiences of the routine
character in the professional field and an annexed end that narrates an experience of the proposal that we do in
this | article: the existential university.

KKey words: Formation, professional field, social sciences.
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Presentacion

Este articulo cuestiona el modo en
que es abordado el conocimiento en
el area de las ciencias humanas en
las universidades argentinas vy lati-
noamericanas, ya que considera-
mos, parafraseando a Nietzsche,
que el modo en que se adquiere no
responde a las necesidades de la
tierra, y su vuelo golpea contra pa-
redes eternas sin dar sentido a ella.
De tal forma abordaremos un tema
de caracter polemico: el conoci-
miento como experiencia sensible,
asi que asumiendo esta afirmacion
pasariamos a un segundo plano: el
dilema entre teoria y practica no se-
ria mas que una falsa conjuncién.

En estas notas de investigaciéon no
pretendemos tener demasiadas res-
puestas, dado que nuestro trabajo
se encuentra en los inicios de la in-
dagacion. En tanto buscaremos al-
gunas aproximaciones que podran
ser nuestras bases para seguir avan-
zando en el desarrollo de nuestro
planteamiento.

Una de las grandes dificultades de
la formacion se observa en el mo-
mento de enfrentarse al ejercicio de
su profesién, pero no podemos co-
menzar por alli, en este articulo sélo
nos referiremos a nuestro primer
avance: el proceso formativo.

Aqui no intentamos plantear un mo-
delo epistemoldgico sino una acti-
tud frente al conocimiento y a la for-
ma en que se aprende a pensar la
realidad en los centros universitarios.
Uno de los grandes conflictos que
observamos en el campo de las hu-
manidades es la profunda influencia
de las corrientes filosoficas positi-
vistas y analiticas, los enfoques
mecanicistas que amalgamaron y
anquilosaron el desarrollo de multi-
ples perspectivas emergentes que
luego se manifestaron ocultas bajo
la raigambre desarrollista, que trajo
consigo el tecnicismo pedagdgico
y la sociologia cientifica, denomina-
das en la actualidad como neofun-
cionalismo liberal en las Humanida-
des, o neoliberalismo, entendiendo
el desarrollismo de la década del
sesenta como la “bisagra” del capi-
talismo actual.

Introduccion

Destacados intelectuales han reali-
zado investigaciones respecto a la
relacién teorfa y practica, y al res-
pecto de la formacidn, pero en ge-
neral no se abordd el modo como
se adquiere el conocimiento y es
alli, como hemos dicho, donde in-
tentaremos inmiscuirnos. A raiz de
este planteamiento detectamos si-
tuaciones que podriamos sintetizar

en las palabras de un dirigente pi-
quetero ante un licenciado en Tra-
bajo Social que habia concurrido a
una marcha para acompanarlos, a
la cual se le increpd: “Siiii, Uds...
Mucha teoria... mucha teoria, pero
al momento de estar frente a los pro-
blemas o resolver cuestiones con-
cretas... no bajan a la tierra”. “No
tienen los pies sobre la tierra™.

Desde donde realizamos nuestro
planteamiento

Nuestro postulado esta totalmente
alejado de las posturas psicologis-
tas; por tanto, intentaremos, como
plantea Ricoeur?, “despsicologizar”
la perspectiva, ya que la psicologia
educativa pareciera quedarse con la
autoridad en este tipo de andlisis, y
es alli donde se manifiesta con ma-
yor claridad la expresion hegemao-
nica en las ciencias sociales actua-
les.

Hoy esta tendencia se manifiesta a
través de la preponderancia que tie-
nen las teorias cognitivas, Neurobio-
Iégicas y hologramicas en el cam-
po del conocimiento. Nuestra pos-

' Respuesta dada de un dirigente del MTD
alalicenciada en Trabajo Social, J.N.A.

2 Ricoeur, P, "La accion entendida como un
texto”, en: Hermenéultica y accion. Docen-
cia. Buenos Aires. 1988.
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tura surge de la teorfa social critica
en el sentido habermasiano, pueto
a que desde esta perspectiva,
Habermas hace una critica del po-
sitivismo y de la técnica cientifica.

Tomamos tres elementos centrales
de la perspectiva habermasiana
para posicionarnos en este tema:

e (Critica a la ciencia, mediante
una oposicién al empirismo y a
la razon cientifico-técnica e ins-
trumental, manifestada a traves
de una negacidn de la supuesta
objetividad y neutralidad cientifi-
cas. Denuncia, pues, la falsa ob-
jetividad cientifica.

s Critica a la filosofia teérica tradi-
cional por su abstraccién y pura
especulacion, es decir, por ha-
llarse al margen del cualquier
contexto histérico-social y de las
condiciones materiales que la
sustentan.

e Filosofia del compromiso social,
la transformacion de la sociedad.
Para ello se debera partir de las
condiciones materiales (socio-
economicas) e historico-sociales
que enmarcan tanto el pensa-
miento como la accion de los in-
dividuos.

Marcuse responde con la afirmati-
va, a nuestro interrogante:

“Los principios de la ciencia moderna
estaban estructurados a priori de for-
ma, que podian servir como instru-
mentos conceptuales para un univer-
so de controles productivos que se
ejercen automdticamente. El método
cientifico que conducia cada vez a una
dominacion mds eficiente de la natu-
raleza, proporciond también tanto los
conceptos puros como los instrumen-
tos para una dominacién cada vez
mads efecliva del hombre sobre el
hombre a través de la dominacion de
la naturaleza...

Esta apelacion a los imperativos téc-
nicos solo es posible porque la racio-
nalidad de la ciencia y de la técnica ya
€S por su propia esencia una raciona-
lidad del disponer, una racionalidad
del dominio” J. Habermas, Ciencia y
técnica como ideologia,

Analisis

El proceso de alfabetizacion no
es solo cognoscitivo, también es
social e ‘ideolégico”. O sea, el pro-
ceso de alfabetizacion necesita
atacar las causas de desigualdad
en la sociedad,
Los nifios que provienen de sec-
tores oprimidos conozcan a tra-
vés de esta pedagogia su propia
realidad y liberacion

P. Freire

Creo que la narraciéon que mostra-
mos a continuacién muestra en qué
sentido pensamos el conocimiento
como intuicion, acercandonos a la
definicién del conocimiento como
experiencia sensible en los estudian-
tes universitarios de humanidades
y ciencias sociales. Por tanto toma-
mos la anécdota del profesor Ale-
xander Calandra, de la Universidad
de Washington en Saint Louis:

EL BAROMETRO

Hace algun tiempo me llamé un colega
para preguntar si yo estaria dispuesto

a servir como arbitro en la calificacion
de un examen. Parecia que él estaba
dispuesto a ponerle cero al estudiante
por su respuesta a una pregunta de
fisica, mientras el alumno reclamaba
que debia tener la maxima calificacion,
y que de hecho la tendria si el sistema
no estuviese cargado en contra de los
estudiantes. El profesor y el alumno se
pusieron de acuerdo en someter la
cuestion al juicio de un arbitro impar-
cial, y yo fui el escogido. Fui a la oficina
del colega y lei la pregunta que decia
asi: "Explique cémo determinar la altu-
ra de un edificio con la ayuda de un
barometro”. La respuesta del estudiante
fue: “Lleve el barometro hasta lo mas
alto del edificio, amarrele una cuerda
larga, haga bajar el barometro hasta la
calle, stibalo de nuevo y mida el largo
de la cuerda. El largo de la cuerda co-
rresponde a la altura del edificio”. Aho-
ra, ésta es una respuesta muy intere-
sante, pero ¢,deberia el estudiante ob-
tener crédito por ella? “Yo sefialé que
el alumno de veras tenia un buen ar-
gumento para reclamar la maxima ca-
lificacion, puesto que habia respondi-
do de forma correcta y completa. Sin
embargo, si le hubiese dado el crédito
total esto implicaria que el estudiante
obtuviese muy alta calificacion en el
curso de fisica. Una alta calificacion
supuestamente certifica que el estu-
diante sabe bastante de fisica, perola
respuesta a la pregunta no confirma
que asi fuera. Con este dilema en men-
te, sugeri que el estudiante tuviese una
segunda oportunidad para responder
la pregunta. No me sorprendié que mi
colega estuviera de acuerdo, pero si
me sorprendio que el alumno aceptara
de inmediato. Asi pues le di seis minu-
tos al estudiante para responder la pre-
gunta, con la advertencia de que su
respuesta debia mostrar algtin conoci-
miento de la fisica. Al término de cuatro
minutos no habia escrito nada. Le pre-
gunté si deseaba abandonar, dado que
yo tenia otra clase que dar, pero él dijo
que no, que no abandonaria, que tenia
muchas posibles respuestas a la pre-
gunta, y que solo estaba pensando cual
de ellas seria la mas acertada. Me ex-
cuseé por haberlo interrumpido y le pedi
que siguiera adelante, En el minuto si-
guiente él rapidamente escribio su res-
puesta. Era ésta: “lleve el barémetro a
lo mas alto del edificio. Deje caer el ba-
rometro. Midiendo el tiempo de caida
con un crondmetro. Después, utilizan-
do la férmula d = 1/2 at? (la distancia en
caida equivale a la mitad de la acelera-
cion por el cuadrado del tiempo trans-
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currido), calcule la altura del edificio”.
En este punto le pregunté a mi colega
si él estaba dispuesto a declinar su ca-
lificacion. El hizo la concesion, y yo le
di al estudiante casi la maxima califica-
cion. Cuando salia de la oficina de mi
colega, recordé que el estudiante ha-
bia dicho que tenia varias respuestas
al problema. “Ah si, dijo el estudiante.
Hay muchas formas de saber la altura
de un edificio con la altura de un barg-
metro. Por ejemplo, uno podria sacar el
barémetro en un dia soleado y medir la
altura del barometro, el ancho de su
sombra, y el largo de la sombra del edi-
ficio; y utilizando simple proporcion, de-
terminar la altura del edificio.” "Bueno,
dije, ;Y las otras? "Si, dijo el estudian-
te. Hay una forma de medicion basica
que a usted le gustara. En este méto-
do, usted toma el barémetro y empieza
a subir las escaleras. A medida que
sube, coloca el barometro sobre la base
de cada escalén, marca con un lapiz la
altura alcanzada, y vuelve a colocar el
barometro sobre la marca, hasta llegar
al piso siguiente. La suma de los pisos
le dara la altura del edificio en unida-
des barometricas. Es un método muy
directo. Claro que si usted desea un
método mas sofisticado, puede ama-
rrar el barémetro a una cuerda, hacer-
lo oscilar como un péndulo, y determi-
nar el valor de g [la aceleracion de la
gravedad], a nivel de la calle y a nivel
del punto mas alto del edificio. Final-
mente, concluyd: “si ustedes no me li-

mitan a soluciones fisicas al problema,
existen muchas otras respuestas, ta-
les como llevar el barémetro al primer
piso y golpear en la puerta del conser-
je. Cuando él abra la puerta, usted le
dice: Querido sefior conserje, aqui ten-
go un fino barémetro, si usted me dice
la altura del edificio, yo le doy este ba-
rometro...",

Con esta narracion queremos ilus-
trar como muchas veces a nuestros
alumnos los llevamos al analisis me-
diante procedimientos y operaciones
que deben cumplir la rigurosidad de
la supuesta objetividad, dentro de
determinados marcos y esquemas
cientificos o académicos que los
legitiman.

El problema lo plantean claramente
Maturana y Varela* “Si lo conocido
atrae (y retiene en una fijacion’ de
la verdad) justamente por ser terre-
no ‘conocido’ bajo el aval de podero-
sas y ‘sagradas’ tradiciones, al con-
vertirlas en verdades absolutas ha-

4 Adaptado de Current Science, Teacher's
Edition, Vol. 49, N° 14, Enero 6-10, 1994,

*H. Maturana y F. Varela, El drbol del co-
nocimiento. Editorial Universitaria. Santia-

,go de Chile, 1984, p. 15.

cemos de tales certidumbres las
mayores barreras en la compren-
sién social mutua”, en clara coinci-
dencia con E. Eisner (1987) cuan-
do afirma ‘El dogmatismo metodo-
Iégico, incluso en nombre de la ver-
dad puede poner trabas a la capaci-
dad humana de conocer™.

Ahora bien, éste no es un pronun-
ciamiento feyerabendiano donde rea-
lizaremos un *tratado contra el me-
todo", y creemos que incurrir en
este campo de la epistemologia vy
sus diversos instrumentos de inves-
tigacion nos detendra en un camino
que a los fines de este articulo no
deseamos recorrer.

Una cuestion interesante cuando se
discute acerca de estas asuntos del
conocimiento en el ambito universi-
tario es que se realiza una escision
entre lo cognitivo y lo afectivo como
estados distintos e independientes
del sujeto que aprende, cuando en
realidad ni siquiera podriamos afir-
mar que son interdependientes sino
que aseguramos que son simulta-
neos porque son parte de la misma
persona. Aqui se plantea uno de
nuestros postulados: no partimos
del objeto cognoscible sino de la
persona que conoce, que es un su-
jeto integral bio-psiquico-socio-cul-
tural-emocional.

Pero insistimos en entrenar a nues-
tros alumnos en la disociacion “los
entrenamos para que den la res-
puesta correcta: ;Para qué sirve un
barémetro?”.

En nuestra linea de trabajo consi-
deramos que no puede haber nin-
guna actividad cognitiva sin afectivi-
dad. Por eso lo que se logra actual-
mente en general no es conocimien-
to; conocer algo sin sensibilidad es
no conocerlo. El que no “recorra el

S E. Eisner, Procesos Cognitivos y curricu-
lo. Capitulo I1: El papel de los sentidos enla
formacion de los conceptos. Martinez
Roca. Barcelona. 1987, p. 76.

& Véase P. K. Feyerband, Contra el méto-
do. Barcelona: Ariel, 1974,
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cuerpo” no seria natural, por eso el
conocimiento academico como se
plantea en general es artificial.

Maturana y Varela’ afirman:

la dificultad del conocimiento humano
esta en reconocer lo que yo llamo el
fenomeno de tautologia cognoscitiva. ..
Con los términos anteriores estoy de-
signando el hecho que el universo de
conocimiento, de experiencias, de per-
cepciones del ser humano no es posi-
ble explicarlo desde una perspectiva
independiente de ese mismo universo.
El conccimiento humano sélo podemos
conocerlo desde si mismo.

Cuando pensamos en la sensibili-
dad que provoca el conocimiento, o
viceversa, como estados simulta-
neos, lo hacemos desde los distin-
tos sentimientos que se pueden
despertar en un ser humano: aver-
sion, adhesion, enojo, tristeza, ale-
gria, efc. Y en esta misma linea es
interesante plantear que el conogci-
miento como experiencia sensible
puede ser insipido o apagado, pero
sensible al fin.

No existe teoria y practica, conoci-
miento y experiencia. Existen los
sentidos: alli estan la vida, las emo-
ciones, los dolores, la risa, las la-
grimas, las elucubraciones. No hay
duda de que psicélogos de la edu-
cacion tendran miultiples respuestas
a este postulado, pero nosotros de-
cididamente tomamos otro camino.
Nosotros afirmamos que el dilema
entre teoria y practica es un razo-
namiento falaz porque no existe tal
distancia.

Toda esta cuestion depende de la
concepcion de conocimiento de la
que se parte. Si lo hacemos de los
modelos hegemodnicos pospositi-
vistas, arribaremos a esa brecha,
pero si pensamos en una nueva
perspectiva de las ciencias socia-
les donde concebimos al conoci-
miento como una expetriencia sen-
sible, no existird tal cuestiéon. No-
sotros hemos planteado nuestros

" Maturana y Valera, op. cit.

postulados desde la teoria critica,
pero lo que cabe destacar aqui es
que de la tendencia critico-reflexiva
0 como se la suele llamar en peda-
gogia, critico-reproductivista, surgen
claramente tres lineas en cuanto a
su relacion teoria y practica;

1. La propuesta por la conjuncién
investigacién-accion, entre cu-
yOs mayores exponentes podria-
mos situar a Elliot (1990).

2. La propuesta que considera la
reflexion acerca de las practicas
sintetizando los aspectos cogni-
tivos. Quien desarroll¢ esta cues-
tién con mayor despliegue en el
ambito pedagogico fue Escurra
(1990).

3. La propuesta que considera la
dimensién gnoseoldgica y reco-
noce la dimension politica de los
actos educativos, aqui es indis-
cutible que gquienes mayores es-
fuerzos realizaron por introducir
esta reflexion son Carr y Kemis
(1988).

Segun venimos planteando, ningu-
na de las tres lineas coincide con
nuestros postulados, ya que hay
conjuncidn, reconocimiento, sinte-
sis, pero no se toma a la teoria y a
la practica como un proceso inte-
gral indisociable, si no que es la
conjuncion de..., el reconocimiento
de... o la sintesis de... Esta pers-
pectiva plantea la relacion entre teo-
ria y practica, que vendria a ser de
mutua regulacién, y la teoria no con-
figura la practica, sino que se cons-
truyen simultaneamente y se cons-
tituye en herramienta para la lectu-
ra y transformacion de la realidad,
como veremos con la universidad
vivencial.

El frio de las instituciones
“congela” y “adormece” los
sentidos

En la actualidad el pensamiento
academico, la solucion de proble-
mas, el desarrollo de tareas, deben
ser actividades que han de seguir
rigurosamente el metodo cientifico
y una resolucion técnica.

Al alumno se le exigira, segun los
niveles alcanzados en sus estudios,
mayor o menor rigurosidad en sus
expresiones y tareas academicas.
Hacia el final de las carrera seran
todos menos rigurosos, permitiran
producciones “creativas” porque su-
puestamente ya se ha “normaliza-
do” al sujeto; esta institucionalizado.
La racionalidad técnica se basa en
un conocimiento cientifico especia-
lizado que se debe “aprender” en los
primeros afios de la carrera, y esto
permite “estar dentro” del campo
académico.

Solo se conoce en las universida-
des a traves de la razon, de la cog-
nicién, sin el cuerpo. Asi el conoci-
miento es artificial y e/ frio de las
instituciones “congela” y “adormece”
los sentidos.

Lo anterior lleva a que en el momen-
to en que los profesores universita-
rios realizamos un planteamiento o
cualquier tipo de conjetura el alum-
no responda: “Pero Ud., profesor,
¢ pregunta desde lo tedrico o desde
la practica?”, o lo que es mas con-
tradictorio para mi, cuando los alum-
nos plantean esta distancia entre la
teoria y practica como limitacién
academica, de la cual desean salir,
pero estan prisioneros de la cultura
institucional que los ha ido moldean-
do durante afios. La cultura es res-
ponsable de la corrosién del cardc-
ter, ya que existe una institucio-
nalizacion cultural que moldea a
docentes y alumnos, y de la cual
debemos desprendernos y desna-
turalizarnos.

Me averglienzo cuando escucho que
la facultad debe abrir las ventanas
para que “entre la realidad”. Hay que
abrir las ventanas porque tenemos
personas cargadas de racionalidad
técnica, intelectuales que no logran,
por las propias representaciones
sociales, dejarse invadir desde los
sentidos. Y que el texto los penetre
desde alli, desde los nervios y que
luego “suba a la cabeza”. El cono-
cimiento debe provocar sensibilidad,
gusto, sabor, pero no lo aprendimos
asi.
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Aproximaciones finales

Nos encontramos ante |a situacion
de que los modelos actuales de in-
dagacion de la realidad no nos son
Utiles para interpretarla, porque sen-
cillamente en estos tiempos de cam-
bio y transicion los paradigmas poco
a poco van quedando obsoletos y
anacrénicos como modelos de ana-
lisis.

La realidad invade de tal manera que
los instrumentos metodoldgicos y la
forma de observar, en la cual nos
esforzamos en seguir implemen-
tados por “otros” que poco tienen
que ver con la realidad latinoameri-
cana,

A los fines de ilustracion tomamos
la categoria de “encontrar la ranura”
de Schon®: “Los pitchers de la gran
liga de béisbol hablan, por ejemplo,
de la experiencia de ‘encontrar la
ranura’. Adquieres una sensacion de
la pelota, un tipo de dominio que te
permite repetir la misma cosa que
hiciste antes. Cuando consigues
una sensacién de pelota...” se si-
gue con ella y emerge del conoci-
miento de los pitchers y de la re-
flexion de ese conocimiento sobre
la accion. Es intuicion, sensacion,
percepcidn, es conocimiento sensi-
ble. Pero cada “sensacion de pelo-
ta" puede ser distinta ante “aparen-
tes” situaciones similares de la rea-
lidad. Los pitchers saben muy bien
la teoria: saben como flexionar las
rodillas, como inclinar el cuerpo para
que la pelota obtenga mayor impul-
so, pero lo mas dificil es “encontrar
la ranura”: “La sensacion de pelota”.

Dejar que el conocimiento fluya en
la sangre, “tener la sensacion de
pelota”, la ilustracién aqui citada no
debe confundir nuestra definicion; “la
sensacion de pelota” se puede en-
contrar en un libro. Se puede leer
Pedagogia de la esperanza de Paulo

®D. Schon, El profesional reflexivo. Capi-
tulo II: De la racionalidad técnica a la re-
flexion desde la accion. Barcelona: Paidos,
p. 60. 1998,

Freire, y se lo puede aprender des-
de el conocimiento “muerto” o des-
de el conocimiento sensible encon-
trando la "sensacion de pelota” de-
jando que penetre en la piel, que flu-
ya en la sangre, que sensibilice los
sentidos.

La cientificidad esta dada por crite-
rios “no humanos”, esta dada por esa
racionalidad instrumental-técnica
que esta por fuera del ser que ya
hemos tratado de explicar o atribuir
a determinadas corrientes psicolo-
gicas y pedagogicas.

Es imperioso construir ciencias hu-
manas y sociales latinoamericanas,
que no pierdan de vista la realidad
social de su propia tierra, pero que
no dejen de avanzar en sus estu-
dios no hegemonicos. Creando la al-
ternativa al pais del Norte o dejando
de mirar al Viejo Continente, de he-
cho nuestro articulo esté cargado de
referencias europeas y norteameri-
canas, ya que hemos tenido que
acudir a ellas para construir nues-
tro postulado.

¢ Qué clase de graduados estamos
preparando? ;Hacia dénde van es-
tos profesionales con letra a la que
le falta vida, con marcos de indaga-
cién que no responden a nuestra
realidad latinoamericana?

Laindeterminacion deberia ser el eje
de formacion docente, esa indeter-
minacion que soélo es posible afron-
tar desde otra indeterminacién: la
propia. La de nuestro continente. Por
eso no aceptamos epistemologias
europeizantes constrefiidoras de ca-
racter, mientras los hijos de la tierra
lloran.

Para todo esto sera necesario:

1. Redefinir y analizar los concep-
tos de educacion segln cada cir-
cunstancia. Las categorias de
formacion y profesion variaran de
acuerdo con las necesidades de
la sociedad.

2. Apertura multidimensional de la
realidad social y apertura de los
sentidos para profundizar en su

analisis, sin anticipar cual sera
la funcion del graduado porque
seguramente sera distinta para
la cual “se lo esta preparando”.

Sofiamos con que el graduado en
humanidades y ciencias sociales
utilizara sus sentidos cargados de
conocimientos para abordar dificul-
tades, y tratara de resolverlas “em-
barrandose las manos” de realidad,
y no dara respuestas “técnicas re-
cetadas” barnizadas de profesiona-
lidad adquirida durante su paso por
la universidad.

Para reforzar la idea, parafraseamos
un postulado de Apple (1986) cuan-
do afirma que se ha abusado sobre
el concepto de profesionalismo en
la ensefanza y que esos postula-
dos pueden conducir a un proceso
de paulatina tecnificacion de la en-
sefianza, y que la creciente proleta-
rizacion del graduado puede ser
identificada erréneamente como un
simbolo del incremento del profe-
sionalismo, ya que se puede identi-
ficar erroneamente profesionalismo
con aspectos técnicos de interven-
cién producidos externamente a la
practica.

La experiencia de la
universidad vivencial

De algin modo es necesario ilus-
trar el planteamiento que estamos
haciendo donde se conjuguen uni-
versidad, academia y conocimiento
sensible. Existe una experiencia
donde se intenta llevar a cabo lo que
aqui planteamos y para eso desa-
rrollara este apartado del articulo un
amigo y excelente profesional que
participa de dicha experiencia, el Li-
cenciado Christian Beri®. Debemos

9 Christian Beri es graduado de la Universi-
dad Nacional de La Plata en la Licenciatura
en Ciencias Naturales con orientacion en
Ecologia. Tiene una especial preocupacion
por las cuestiones educativas articulando
los saberes de su campo. Actualmente
desempena el cargo de consejero de la
Unidad Pedagdgica de la Facultad de Cien-
cias Naturales y Museo. Es profesor en
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tener en cuenta que esta experien-
cia se desarrolla fuera de las aulas
universitarias, pero surge alli; no es
una actividad de extension, ellos
quieren alejarse de esa categoria.
Sin duda que la narracion es impor-
tante pero para entender lo que se
expresa en estos parrafos no hay
mejor forma que vivir la experiencia.

La Universidad Vivencial (UV'04) es
basicamente un curso-taller de in-
tercambio técnico cultural para es-
tudiantes y graduados universitarios
latinoamericanos que se realizd en
el afo 2004 en el marco mas am-
plio de la propuesta del Grupo
Epsylon'. Esta agrupacion, confor-
mada inicialmente por un grupo de
estudiantes avanzados y profesio-
nales, nace de la participaciéon en
la Universidad Abierta de Verano or-
ganizada en Santos (Brasil) en los
meses de enero de 1999 y 2000.
Motivados por este modo de inter-
cambio con otros estudiantes y pro-
fesionales jovenes trabajando con
poblaciones locales, deciden orga-
nizar, planificar y coordinar una ex-
periencia propia. La idea de base es
la autoconstruccion de herramien-
tas intelectuales y afectivas a tra-
vés de una experiencia en Argenti-
na para estudiantes de distintos
puntos de Latinoamérica, con una
particular modalidad de aprendizaje
didactico, ecolégico y de accion co-
munitaria.

La UV se desarrollo del 4 al 30 de
enero de 2004 en la ciudad de La
Plata (Provincia de Buenos Aires)
contando con la participacion de 20
estudiantes universitarios de Argen-
tina, Brasil, Colombia, Chile y Pa-
raguay. La mayoria pertenecia al
campo de la arquitectura, un bidlo-

varios institutos superiores de la Provincia
de Buenos Aires en el area de la didactica
de las ciencias naturales, y ha realizado
exposiciones en congresos respecto a “La
articulacion entre polimodal y Universidad”.
Enla actualidad es miembro del equipo que
esta desarrollando la experiencia narrada.
"®www.grupoepsylon.com.ar/ info@grupo
epsylon.com.ar

go (quien transcribe) y una estudian-
te de relaciones exteriores.

Para llevar a cabo la experiencia, los
integrantes de la UV trabajaron du-
rante todo el mes con una comuni-
dad de la ciudad de Berisso, espe-
cificamente de la tradicional Calle
Nueva York, conocida en la region
por su esplendor comercial y arqui-
tecténico de antafio, pero actual-
mente convertida en una zona de
conventillos en un franco deterioro,
abandonada por la gestion munici-
pal, y con una poblacion de familias
numerosas de inmigrantes, en su
mayoria desocupados.

El esquema de intervencion de la UV
intenta situarse al margen de los
modelos tradicionales: construir vi-
viendas, realizar exposiciones, char-
las, etc., ya que de este modo no
se logra otra cosa que un gran work-
shop (trabajo practico).

Se espera suplir la carencia de este
tipo de proyectos en la propuesta
curricular universitaria, contribuir a
la formacién de jovenes profesiona-
les capaces de actuar autogesti-
vamente en sus propias comunida-
des y promover el mejoramiento de
algun aspecto del entorno socioam-
biental de la comunidad, respondien-
do a las necesidades del momento,
por eso se debe trabajar sobre la
percepcion social.

Con el lema “La transformacion de
una sociedad en crisis”, la propues-

ta ofrece un espacio de enriqueci-
miento a nivel personal, tanto de las
dimensiones del trabajo en equipo
como aquellas respecto a la inter-
vencion, ya que el desarrollo de la
percepcion no anula la intervencion,
por el contrario, la intencion es me-
jorarla.

Ambas se trabajan paralelamente,
y esto implica la modalidad de con-
vivencia efectiva del equipo de parti-
cipantes que se alojan en una resi-
dencia, donde “viven" esta experien-
cia formativa. El alojamiento dista
varios kilémetros del lugar de traba-
jo y prevé el viaje casi diario de los
participantes. Es en el seno de la
convivencia donde se genera el mu-
tuo conocimiento y la integracién,
los debates y conferencias gue apor-
tan diferentes elementos para un
marco tedrico de referencia, las dis-
cusiones de los pasos por seguir,
la autoevaluacion, la discusion de
las ideas y toda una serie de dina-
micas dirigidas a cimentar las rela-
ciones grupales manteniendo el foco
en la comunidad donde se desarro-
llara el proyecto.

El intercambio y la intervencién co-
munitaria se realizan a través de la
experiencia directa en el lugar don-
de se encuentra la comunidad.

La metodologia empleada para su
desarrollo busca generar la percep-
cién del equipo sobre las necesida-
des de los habitantes y su partici-
pacién activa en un proyecto tendien-
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te a mejorar su calidad de vida, re-
cuperando sus saberes y técnicas
tradicionales, en este caso, de la
comunidad de Berisso.

La metodologia estd basada en los
siguientes pasos:

Percepcion: percepcion del individuo
(superacion de las propias dificulta-
des), del trabajo colectivo inmedia-
to (el intercambio de experiencias
en el trabajo en equipo), del trabajo
en comunidad (como se da el inter-
cambio cultural en este contexto).

Informacion: la obtencién de datos
en los tres niveles de percepcion:
informacién sobre si mismo, sobre
el otro (el trabajo en equipo) y sobre
la comunidad. Métodos de aborda-
je, levantamiento de datos y clasifi-
cacion.

Reflexion: a partir de la percepcion
y de la obtencién de informaciones,
construir la capacitacion junto a los
estudiantes para decidir el trabajo
que se llevara a cabo.

Propuesta:la elaboracion de un pro-
yecto para la comunidad utilizando
la gama de experiencias acumula-
das en esta vivencia.

Accidn: trabajar la dificultad de los
estudiantes y jovenes profesionales
en viabilizar sus proyectos. A tra-
vés de la construccién del proyecto
elaborado en las etapas anteriores,
el estudiante tendra la posibilidad de
aprender a construir junto con la
comunidad y adaptar en la obra cier-
tas soluciones que no hayan sido

desarrolladas correctamente en la
fase proyectual. Lo que denomina-
mos “el cambio sobre la marcha”.

Las perspectivas futuras que se
abren en funcién de este proyecto
son muy vastas y se fundamentan
en una experiencia que ha cumpli-
do las expectativas de los organi-
zadores. Estamos convencidos de
que hay un trecho largo por recorrer
y que la Unica manera de conocerlo
es a través de “caminar” las sucesi-
vas experiencias que cuentan tanto
con una gran dosis de trabajo, crea-
tividad e intuicién, como de reflexion
atenta al momento social que tran-
sitamos.
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