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COMUNICACION Y LENGUAJE EN PERSONAS
CON NECESIDADES ESPECIALES

j

Por proceso comunicativo ha de entenderse cualquier forma de interaccién social que se dé entre los individuos.
De esta manera, comunicar es interactuar consigo mismo, con el otro, con la realidad, con el medio. La comuni-
cacion, asi concebida, estéd presente en el ser humano desde que nace, y se perfecciona a medida que se va
desarrollando la persona. Este proceso se logra mediante la utilizacion de diversos cédigos entre los que pueden
citarse el gestual, el kinésico, el proxémico, el gréfico y el lenguaje articulado, siendo este Ultimo el que ha
predominado socialmente como el mecanismo de comunicacién por excelencia entre las personas.

Resumen

En este texto, la reflexion se centra en las diversas formas de interaccién y comunicacion a las que acceden las
personas con necesidades especiales, cuya revision, desde una perspectiva interdisciplinaria, es indispensable
para garantizar y materializar su inclusion social, y con ello convertir en realidad su ingreso en el sistema
educativo, en aras de fomentar el desarrollo de sus procesos cognitivos y de socializacién en el contexto de un
curriculo flexible, capaz de articular el mundo de la vida con el mundo escolar, instancias que —en muchas
ocasiones— se separan, cuando es precisamente su articulacion la que genera los puntos de encuentro para
establecer nexos entre estas dos formas de realidad social, con miras a la construccién del sujeto.

Palabras clave: Proceso comunicativo, interaccion, necesidades especiales, inclusion social, curriculo, construc-
cion del sujeto.

Abstract

The communicative process has to be understood as any form social interaction given among individuals. Hence,
communication can de defined as interacting with oneself, with the other, with realily, with context.

Communication, conceived thisway, is present in the human beign since the moment of birt and gets perfected
while the person grows up. This process is achieved through the use of difeerent codes among which are the
gestual, the kinesic, the proxemic, the graphic, and the articulated language; beng the latter the one that has
\socfaﬂy prevailed as the supreme communication mechanism among people. /
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B R e e s T N e A S B B A N A

-

In this document, the analysis focuses on the different forms of interaction and communication which people with
particular needs gain access to, and which revision, from an interdisciplinary perspective, is essential to guarantee
and to materialize their social insertion. With this, their immersion in the educational system becomes a reality,
encouraging the development of their cognitive and socialization processes in the context of a flexible curriculum
able to articulate the world of life with the world of school; settings that —in many circumstances— are separated,
when it is just this articulation the one that generates the meeting points to establish links among these to forms of
social reality aiming at the construction of the subject,

\Key words: Communicative process, interaction, special needs, social insertion, curriculum, subject construction

A

1. El Proceso de comunicacion

El privilegio del lenguaje articulado
—especialmente del habla— en los
procesos de interaccion social plan-
tea, necesariamente, la exclusion de
las personas que por diversas razo-
nes no tienen acceso a este cédi-
go; por ello es indispensable reco-
nocer que la trascendencia de la
comunicacion y del lenguaje (des-
de un sentido amplio) para el des-
empefio pleno de todo ser humano,
hace parte del proceso que nos lle-
vara a constituirnos en interlocutores
vélidos frente a los sujetos no ver-
bales (de Salazar, 2000). Es por esto
por la escuela y, en su contexto, la
inclusion de las personas con ne-
cesidades educativas especiales en
los procesos de formacion, deman-
dan mecanismos indispensables
para facilitar la comunicacioén y, de
esta manera, estimular la interac-
cion de estos sujetos en los espa-
cios escolares y extraescolares.

Para ello resulta de vital importan-
cia establecer con claridad cual es
la perspectiva desde la que se defi-
nen los conceptos de comunicacion
y lenguaje, puente indispensable
para propiciar la comprension de los
fenémenos relacionados con la co-
municacion aumentativa y alternati-
va, Sus concepciones y su uso en
contexto pedagdgico.

2. Comunicacion y lenguaje

La comunicacién surge de lo mas
profundo de la condicién humana,
en su dimensién personal y social;
de hecho, es el resultado del ejerci-

cio de la naturaleza social del ser
humano, y como tal reposa en la
facultad semiética o funcién simbo-
lica que tiene como fin permitirle
representary manejar la realidad en
forma esencialmente compartida.
Ella constituye una necesidad para
la subsistencia de los grupos y de
las comunidades, para lo cual és-
tos cuentan con mlltiples cédigos.

La comunicacion es un proceso mul-
tidireccional; hace referencia a la
forma mediante la cual dos o méas
personas comparten una misma in-
formacién o una misma experiencia

sobre el mundo, transmitida y reci-
bida a través de un canal cuya sig-
nificacién y comprensién va a de-
pender, en buena parte, del contex-
to en el que se realiza la interaccion.
Trasciende la transmisién de la pura
informacién, y puede ser interper-
sonal o colectiva. En el primer caso
la comunicacion es lingiistica, pri-
vada, casi siempre directa y méas
informal que formal; en el segundo
caso, es social, unilateral; ademas
de linglistica, se apoya en otros
medios; es publica, suele ser indi-
recta y es mas formal que informal
(Nino Rojas, 2000).

El concepto de /enguaje es nece-
sario considerarlo desde un sentido
amplio y desde un sentido estricto:
en sentido amplio, constituye una
capacidad global del ser humano
que le permite simbolizar la realidad,
desarrollar el pensamiento, asi
como entablar relaciones a través
de cualquier medio; por ello es una
facultad semidtica, esto quiere de-
cir simbdlica que, en contexto so-
cial, adquiere un significado particu-
lar. Por tanto, el lenguaje implica el
ejercicio de la funcion simbdlica
mediante los distintos signos y coé-
digos que se producen en la cultura,

En sentido estricto, el lenguaje se
entiende como la facultad humana
a traves de la cual puede adquirirse,
desarrollarse o aprenderse una o
varias lenguas naturales (lenguaje
articulado), en funcién de la apre-
hensidn cognitiva de la realidad, el
desarrollo del pensamiento, la so-
cioafectividad, la accion y la comu-
nicacion sobre estos aspectos.

48

Pedagogia y Saberes N2 21 2004



En el marco de esta reflexion asu-
mimos el concepto de lenguaje des-
de su sentido amplio, ya que el len-
guaje en “sentido estricto” (la ora-
lidad y la escritura)-es el que se ha
privilegiado tradicionalmente en los
contextos pedagadgicos (Nifo Rojas,
2000), en los que prima la intencio-
halidad y la direccionalidad de los
procesos bajo la responsabilidad y
criterio del docente.

3. Lenguaje y discapacidad

El lenguaje, en cuanto facultad, tie-
ne su forma concreta en la lengua',
entendida como el sistema de sig-
nos organizado estructuralmente y
del cual se hace un uso parcial en
la expresion; este sistema de co-
municacion, en razon de una disca-
pacidad, puede ser remplazado por
otro de similar efectividad.

Es necesario aclarar que la lengua
tiene cuatro niveles fundamentales
que pueden verse mas o menos
afectados, segun el tipo de disca-
pacidad que se padezca. En primer
lugar, el componente semadntico,
que se ocupa de la construccion de
los significados que desean trans-
mitirse, haciendo uso de un codigo
determinado; en segundo lugar, el
componhente sintdctico, encargado
de categorizar y organizar los sig-
nos de la lengua, asi como de de-
terminar las reglas que rigen su uti-
lizacion; en tercer lugar, el compo-
nente fonético fonoldégico, encarga-
do de concretar estos elementos en
el habla, y finalmente el componen-
te pragmatico en el que se abordan
el uso y la actualizacién de los sis-

"La lengua es el codigo linglistico de natu-
raleza inmaterial y de uso social. Constituye
un sistema de signos de caracteristicas es-
peciales (vocal, articulado) que se rige por
reglas particulares que son compartidas por
una comunidad que las acepta, las conoce
y las usa cotidianamente. Es parte esencial
del lenguaje. Es de carécler psiquico y so-
cial, pero claramente determinada como
objeto de la linguistica". De Saussure,
Ferdinand. Curso de Linglistica General.
Buenos Aires: Losada, 1961. Produccidn y
prologo de Amado Alonso.

temas de comunicacién en situacio-
nes y contextos particulares.

Es evidente que existe una relacién
directa entre lenguaje y discapaci-
dad, ya que los problemas comuni-
cativos que afectan a estas perso-
nas, asi como sus soluciones par-
ciales o totales, pueden estudiarse
a partir de la perspectiva del lengua-
je, en un campo muy especifico e
interdisciplinario integrado por la
psicolingliistica, la lingtistica cog-
nitiva, la biolingiiistica y la neuro-
lingdfstica, en tanto que ellas ofre-
cen explicaciones y permiten esta-
blecer relaciones entre los procesos
cognitivos y los fisiologicos. Gracias
a los aportes de estos campos
disciplinares, se han ido explican-
do los complejos procesos psicolo-
gicos superiores y las maneras
como, desde la abstraccién, pasan-
do por las representaciones y los
actos de significacion se llega a los
procesos cognitivos.

La importancia de desarrollar la co-
municacioén y el lenguaje en suje-
tos con discapacidad ha conducido
a generar, ademas de diversos sis-
temas de comunicacién no vocal,
ayudas técnicas de alta y baja tec-
nologia, enmarcadas en un nuevo
campo del saber denominado comu-
hicacion aumentativa y alternativa,
cuyo papel es basicamente mediar
y estimular la intencionalidad comu-
nicativa de los sujetos con limita-
ciones, en procura de su inclusion
en los distintos contextos sociales,
entre ellos, el escolar.

4. Comunicacion aumentativa
y alternativa

A comienzos de la década del se-
tenta, surge un campo de estudio e
investigacién denominado comu-
hicacion aumentativa y alternativa
~CAA-, que contribuye a generar
una “nueva perspectiva de trabajo
interdisciplinario de la comunicacién
y del lenguaje, que se interesa en
aportar soluciones para que las per-
sonas que no pueden hablar en ra-
zon de una determinada deficiencia,
logren hacerlo a través de otras for-

mas y medios distintos a como lo
hace el comtin de los hombres (...)".
El interés de esta disciplina es pro-
porcionar “soluciones eficaces que
permitan aumentar el habla o susti-
tuirla cuando la persona no puede
desarrollarla o no es entendible” (de
Salazar, 2000).

La comunicacién aumentativa, des-
de la perspectiva de Tetzchner y
Martinsen (1993) significa comuni-
cacién de ayuda; esto quiere decir
que, para el caso de las personas
cuyos procesos de comunicacion
son incipientes o estan disminuidos,
la ayuda se materializa o se con-
creta en los cddigos y mecanismos
que hacen posible la expresién vy,
por tanto, permiten que se cumpla
el deseo de comunicar. General-
mente este tipo de comunicacion se
emplea cuando un sujeto presenta
pérdida parcial de su capacidad de
habla, ya sea temporal o definitiva.

Por su parte, la comunicacion alter-
nativa hace referencia a todo tipo de
comunicacién distinta al habla que
se emplea en procesos de interac-
cion. Este tipo de comunicacion
implica el uso de cédigos diferen-
tes al lenguaje articulado (lenguaje
en sentido estricto), ya que —preci-
samente— se utiliza en remplazo de
éste; tal es el caso de las personas
que requieren el uso de los gestos,
los signos manuales y los pictogra-
mas, entre otros cédigos no verba-
les.

De este modo, la comunicacion
aumentativa y alternativa promueve
el desarrollo de habilidades comu-
nicativas en personas que tienen li-
mitaciones de orden sensorial, mo-
tor o cognitivo, estimulando su inten-
cionalidad comunicativa mediante
un uso con sentido y significado de
los sistemas.

5. Sistemas de comunicacion
aumentativa y alternativa

Los Sistemas Aumentativos y Alter-
nativos de Comunicacién —SAAC—
se constituyen en objetos de inter-
vencion pedagdgica que, basados en
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un conjunto estructurado de cédigos
no vocales (con o sin soporte fisi-
co), hacen posibles los actos de
comunicacion, desde la perspecti-
va de la intencionalidad de los usua-
rios.

Los SAAC se clasifican en térmi-
nos generales en sistemas sin ayu-
da y sistemas con ayuda; los pri-
meros son aquellos que no requie-
ren ningun instrumento ni ayuda téc-
nica distinto del propio cuerpo de la
persona que se comunica. En esta
categoria pueden relacionarse los
gestos, la mfmica, los signos ma-
nuales, entre otros. Por su parte, los
sistemas con ayuda son aquellos en
los que la produccién o la indica-
cion de signos requiere el uso de
un soporte o ayuda técnica. Estos
sistemas pueden presentarse a tra-
vés de signos tangibles —como ob-
jetos miniaturizados— o signos gra-
ficos como dibujos, pictogramas,
palabras escritas y fotografias, dis-
puestos en distintos tipos de sopor-
tes como tableros, libretas, tarjetas,
computadores o comunicadores
electrénicos (Basil y Rosell, 1998).

6. Comunicacién aumentativay
alternativa en contexto
pedagdgico

Dado que el proceso pedagégico es,
esencialmente, un acto comunica-
tivo, la comunicacién aumentativa y
alternativa, cuya finalidad esencial
es propiciar la interaccién de los
sujetos con necesidades especia-
les, cumple un papel fundamental
en el contexto escolar y social.

En este sentido, el disefio del plan
de intervencion en comunicacion
aumentativa y alternativa mediante
tecnologias de apoyo debe funda-
mentarse en principios y teorias
educativas centradas en el sujeto;
también debe atender a sus nece-
sidades cognitivas, fisicas, emocio-
nales y sociales, asi como tomar
en cuenta los diferentes estilos y
ritmos de aprendizaje.

Asimismo, el plan debe ser suficien-
temente flexible en términos de

tiempo para que la persona pueda
explorar, descubrir, comprender y
aprender. El educador, a su vez,
debe constituirse en interlocutor que
facilite el proceso de desarrollo in-
tegral a través de la comunicacion;
por tanto, disefiard ambientes para
la exploracion y el descubrimiento,
permitira que el educando trabaje
sobre areas o temas que son de su
interés y estimulara el trabajo indi-
vidual y grupal.

En términos de Colom (2000)? los
espacios educativos no sélo se con-
vierten en los contextos fisicos de
la educacion, sino que también son
espacios de comunicacién, lo que
significa que el aula y la escuela se
erigen como espacios comunican-
tes, es decir, en ellos se produce la
comunicacion educativa y, a su vez,
se comunica acerca de los prota-
gonistas de proceso (comunicacién
personal e interpersonal). Por ello
los espacios escolares deben con-
siderarse como ambitos metacomu-
nicativos en los cuales los sistemas
de Comunicacion Aumentativa y
Alternativa desempefan un papel
fundamental en tanto convierten en
actos reales y comprensibles las
intencionalidades comunicativas de
los usuarios.

2 Colom, Canellas Antonio J. Comunicacion—
Educacion. Coordenadas, abordajes y tra-
vesfas. Bogotd, Universidad Central 2000,
pp. 165-179.

7. Ambientes pedagdgicos
ySAAC

El disefio de ambientes educativos
para atender en el ambito escolar a
sujetos con necesidades educativas
especiales que necesitan de Comu-
nicacion Aumentativa y Alternativa
requiere sumo cuidado en lo rela-
cionado con el fomento de la capa-
cidad de comunicacion y los modos
de acceso al curriculo; en este sen-
tido es indispensable tener en cuen-
ta que sin comunicacién no hay
participacion, pero sin participacion
no puede haber comunicacion.

Para cumplir con este propdsito, y
con las expectativas de participacion
académica de las personas con
discapacidad, el uso de la comuni-
cacion aumentativa y alternativa
constituye un objeto de intervencién
pedagdgica importante, lo cual debe
acompanarse de un programa sis-
tematico de apoyo con objetivos y
estrategias educativos claramente
especificadas; en este contexto, el
profesor debe entender la necesidad
del uso del SAAC y comprometer-
se a adaptar el curriculo y a partici-
par del equipo transdisciplinar® que
desarrolla la intervencion.

8. Perspectivas de la
comunicacion aumentativa
y alternativa

8.1. Perspectiva ecoldgica

Si se parte de la CAA como un
ambito cuyo centro es el fomento
de la expresioén del individuo en pro-
cura de la interaccion que le permi-
ta sentirse y ser parte de la comu-
nidad en la que vive, es indispensa-
ble considerar que ésta se da en un
ambito ecoldgico que implica esta-

3 Segun Ezequiel Ander-Egg, la transdiscipli-
nariedad “es una perspecliva epistemolégica
que va mas alla de la interdisciplinariedad.
No sdlo busca el cruzamiento e interpreta-
cion de las diferentes disciplinas, sino que
pretende borrar los limites que existen entre
ellas, para integrarlas en un sistema unico
(...) Se trata de un nivel maximo de integra-
cion (.
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blecer las relaciones existentes en-
tre el sujeto, sus interlocutores y los
contextos en que ellos se relacio-
nan.

El componente ecoldgico se define,
entonces, desde las relaciones que
se dan dentro del aula entre estu-
diantes, maestros, curriculo, otros
profesionales, condiscipulos y el
medio fisico y social en el que es-
tan inscritos. En esta perspectiva
cabe establecer relacién, por una
parte, con los fundamentos de la
teoria de la accion comunicativa que
destaca la intersubjetividad enten-
dida como el encuentro de saberes
provenientes de los distintos suje-
tos que interactian en las situacio-
nes particulares de comunicacion v,
por la ofra, con la pragmadtica que
reconoce tanto a los interlocutores
como los entornos en donde tienen
lugar los procesos de comunicacion.

8.2. Perspectiva tecnoldgica

La capacidad linglistica, la adqui-
sicion o aprendizaje de otros siste-
mas simbdlicos y el desarrollo de
constructos mentales mas elabora-
dos se ven beneficiados con la tec-
nologia, en cuanto ella se constitu-
ye en una plataforma que permite la
investigacion y la resolucion de pro-

blemas comunicativos en las perso-
nas con discapacidad.

El potencial que ofrecen las nuevas
tecnologfas de la informacion y de
la comunicacion para mejorar la
calidad de vida de las personas —en
cuyo marco es muy importante el
desarrollo de procesos comunica-
tivos— cobra vital importancia en el
mundo de la discapacidad, dado que
la poblacion con limitaciones fisi-
cas, sensoriales o cognitivas se ha
enfrentado a multiples obstaculos
para participar de la vida comunita-
ria en igualdad de condiciones y
derechos con respecto al resto de
los ciudadanos, y este campo brin-
da posibilidades concretas para fa-
cilitar la interaccion de las personas
gue no tienen acceso a los codigos
socialmente privilegiados, como la
lengua oral y, por tanto, predominan-
tes en los procesos comunicativos.

En procura de proporcionar solucio-
nes a los problemas comunicativos
de las personas con necesidades
especiales, desde la tecnologia y la
comprensién de cada una de las
discapacidades, la primera ha pro-
porcionado entornos y plataformas
que generan oportunidades para la
inclusion social de este colectivo,
la cual depende en buena parte del

desarrollo de los procesos de co-
municacién de los individuos.

En el caso de las personas que tie-
nen limitaciones, la tecnologia de
apoyo cumple una funcién media-
dora en la interaccién: persona, in-
tencionalidad comunicativa y contex-
to, y brinda a los sujetos ayudas que
facilitan su expresién. Esta perspec-
tiva, da cabida al concepto de tec-
nologia asistente e ingenieria de la
rehabilitacién®.

En el marco de esta reflexién, se
evidencia cémo la tecnologia puede
mediar procesos de produccion y
comprension discursiva a través de
un area especifica denominada tec-
nologia asistente, que se ha plan-
teado como “cualquier item, equipo
o producto, ya sea comprado en el
comercio, adaptado o hecho a la
medida, que se utilice para aumen-
tar, mantener o mejorar las capaci-
dades funcionales de un individuo
discapacitado™. Desde esta pers-
pectiva es posible categorizarla en
concreciones de alta y baja tecno-
logia®.

En el ambito educativo, el concepto
de tecnologia asistente sobrepasa
esta dimension, ya que su utiliza-
cién debera potenciar desarrollos de
orden cognitivo y comunicativo en
el usuario para propiciar nuevas des-
trezas y conocimiento a la capaci-
dad funcional de las personas con
discapacidad con el fin de alcanzar

* Ingenieria de la rehabilitacién, enfendida
como la disciplina que aporta soluciones
desde la tecnologla a los problemas de la
discapacidad en los campos de la movili-
dad, orientacién, manipulacién y comuni-
cacion.

* Ley publica 100-407 de 1988. Ley de asis-
tencia relacionada con la tecnologfa pro-
mulgada en los Estados Unidos. En: Dede,
Chris. Aprendiendo con tecnologia. Barce-
lona: Paidds, 2000.

® Los dispositivos de baja tecnologia funcio-
nan en forma manual y no electrénica; en
esta categoria ubicamos a los sujetadores,
palancas, poleas, senaladores, entre otros.
Los dispositivos de alta tecnologia, por su
parte, pueden ser de la categoria de com-
putadores, equipos electrénicos, o software;
todo ello funciona electrénicamente.
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una transformacion de su relacion
con el mundo y con los demas.

En este contexto, la comunicacion
constituye un proceso de produc-
cién-comprensién de intencionali-
dades, mensajes e informacion; por
ello se hace necesario desarrollar
en las personas competencias prag-
maéticas, entendidas como la capa-
cidad para contextualizar mensajes
con significado en diferentes formas
y contextos.

Las personas que no han desarro-
llado expresion verbal pueden confi-
gurar sus mensajes para comunicar
sus intencionalidades, a través de
algunos medios tecnolégicos como
el sintetizador de voz, o utilizar dis-
positivos que permiten un manejo
del entorno, como controladores y
sensores, que se emplean para ac-
tivar y utilizar aparatos —por ejem-
plo, sillas de ruedas eléctricas—, lo
cual brinda al usuario la posibilidad
de desplazarse de manera auténo-
ma e independiente; el software que
habilita la ampliacion de textos y
graficos es otra de las ayudas
asistenciales para personas con dis-
minucién o muy baja vision, asi
como los dispositivos de digitaliza-
cion de voz.

BIBLIOGRAFIA

AmanaL, Isabel. "“Medios no simbdlicos de
comunicacion: intervencién en nifios
multideficientes”. Material de curso. Escuela
Superior de Educacion. Lisboa, 1993.

ANDER-EGG, Ezequiel. Interdisciplinariedad
en educacion. Buenos Aires: Magisterio del
Rio de la Plata, 1999.

y AGuiLar, Maria José. Cdmo ela-
borar un proyecto. Guia para disefiar pro-
yectos culturales y sociales. Argentina:
Edit. Lumen Humanitas, 1996.

Azcoaca, Juan. Del lenguaje al pensa-
miento verbal, 2a. ed,, México: 1981,

Azeveoo, Luis y Nunes, Margalida. “Ayu-
das técnicas para la comunicacion en con-
texto pedagdgico. Material de curso”, Lis-
boa, 1993.

. “Assistive technology training in
Europe. Heart Horizontal. European
Activities in Rehabilitation Technology,
1995.

. “Innovacién curricular para la
implementacion de medios alternativos de
comunicacion en nifios con grave deficien-
cia neuromotora”. Relatorio del proyecto
PCED/C/DC/15/91, 1995.

BoniLa C., Elsy y Ropricuez S., Penélope.
“Mas alla del dilema de los métodos”. Bogo-
ta: Universidad de los Andes, 1995.

Briones, Guillermo. La investigacién social
y educativa modulos 1, 2, 3 y 4. Bogota:
Convenio Andrés Bello, 1998.

Baumeart, Diane, Jounson, Jeanne y
HewmsTETTER, Sistemas allernativos de co-
municacion para personas con discapa-
cidad. Madrid, Espafia: Alianza Editores,
1996.

Bawry, Charles. El lenguaje y Ia vida, 7a. ed.
Buenos Aires: Editorial Losada S.A., 1977.

BarTHEs, Roland. El susurro del lenguaje,
Méds alld de la palabra y la escritura. Bar-
celona: Paidds, 1987.

Basi, Carmen. “Introduccion a los sistemas
de signos manuales y graficos para la co-
municaciéon”. Memorias | Congreso Ibero-
americano de Comunicacion Aumentativa
y Alternativa, 1992.

. “Interaccion y comunicacion no
vocal en nifos con Paralisis Cerebral”. En
C. Basil y Puig de la Ballacasa (eds.), Co-

municacion Aumentativa, Madrid: Inserso,
1988,

BernaL L., Jaime. Tres momentos estela-
res de Ia lingtiistica. Bogota: Instituto Caro
y Cuervo, 1984.

Bernarpez, Enrique. Introduccion a la lin-
gliistica del texto. Madrid: Espasa Calpe,
1982.

Cerpa GuTiErrez, Hugo. Cémo elaborar

proyectos. Bogota: Editorial Mesa Redonda,
1904,

De Saussure, Ferdinand. Curso de lingtiis-
tica general. Buenos Aires: Editorial Losa-
da, S.A., 1967.

Diaz G., Alfredo. Introduccién a las técni-
cas de investigacion pedagdgica. México:
Kapelusz, 1988. .

ELuior, J. La investigacion-accion en edu-
cacion. Madrid: Morata, 1994.

GaaNETEN, Mercedes. Las fases del méto-
do de sistematizacion de la practica. Bue-
nos Aires: Humanitas, 1990.

GoETz, J. P. y LecompTg, M. D. Etnografia y
disefio cualitativo en investigacion edu-
cativa. Madrid: Morata, 1988.

HaLtioay, M. A. K. El lenguaje como semic-
tica social, 1a. ed. México: 1a. ed. Fondo
de Cultura Econémica, 1982,

HernAnpez Sampieri, Roberto y otros. Me-
todologia de la investigacion. Bogota:
McGraw-Hill, Bogoté: 1995,

HownrFmann, Mary y otros, 4a. reimpresion.
Nifios pequefnos en accion. Manual para
educadores de parvulos. Editorial Trillas,
1994,

Icres. Serie aprender a investigar, modu-
los1,2,3,4y5 Bogotd, 1995.

Instituto de Servicios Sociales (Inserso).
“El nifio ciego de 0 a 6 anos”. Monografia
No. 10. Madrid, 1981.

Jonnson, Roxana. The picture commu-
nication symbols. U.S.A.: Mayer Johnson
Co., 1981,

. The picture communication
symbols, Book Il. U.S.A.; Mayer Johnson,
1985,

Kami, Constance, Devries, Rheta. La teoria
de Piaget y la educacion preescolar. San
Sebastian: Editorial Artezi, 1977.

52

Pedagogia y Saberes N° 21 2004



King De-Baun, Pati. “"Creative Technology
solutions for Emergent Literacy and Inte-
ractive Communication”. Apoyo de la Fun-
dacion Luso Americana para el Desarrollo,
Curso Especializado. Lisboa, mayo de
1994,

Lews, Vicky. Desarrollo y déficit. Cegue-
ra, sordera, déficit motor, sindrome de
Down, autismo, temas de educacion. Bar-
celona: Editorial Paidds, 1991.

Lorera, Egidio. La persona con retardo
mental: una optimizacion de su sentido
existencial. Quirama Ltda., 1992,

Lovp, Lyle. “System for Alternative and
augmentative Communication: Deve-
lopment, use and research”, Mimeogra-
fiado. Lisboa, 1993.

Luria R., Alexander. Lenguaje y pensamien-
to, Barcelona: 1980.

MatLponapo G., Luis Facundo. Gestion de
proyectos educativos. Bogota: Tecné,
1997.

—— "Proyecto TECNICE: Programa de
capacitacion localidad VI Tunjuelito”. Uni-
versidad Pedagogica Nacional-Cidup, 1994,

MarTinez, M., Miguel. La investigacion cua-
litativa etnogréfica en educacion. Manual
tecdrico-prédctico. Bogota: Ediciones grafi-
cas Herrera Asociados, 1997.

MarcHes!, Alvaro. El desarrollo cognitivo y
lingtiistico de los nifios sordos. Madrid:
Editorial Alianza, 1991.

. PaLacios, Jesus y Coll, César,
Desarrollo psicoldgico y educacién Ill: ne-
cesidades educativas especiales y apren-
dizaje escolar. Madrid: Editorial Alianza,
1990.

MavoRr, Juan, LUENGAS, Aurora y otros. Es-
trategias metacognitivas: aprender a
aprender y aprender a pensar. Madrid: Edi-
torial Sintesis, 1994,

Mouina, Santiago. Bases psicopedagdgicas
de la educacion especial. Alcoy, Espafia:
Editorial Marfil, 1994.

Moerk, Ernest. “Un modelo interactivo de
intervencion”. En: La adquisicion del len-
guaje. Vilaseca A. Momplel, Universidad de
Barcelona. Barcelona, 1990.

MusseLwHiTe, Caroline. “Alternative and
Augmentative communication (AAC) Make
Fun and interactive”. Apoyo Fundacion

Americana para el desarrollo. Lisboa, Por-
tugal, 1993,

Ravmonp 8., Nickerson y otros. Ensefiara
pensar, aspectos de la aptitud intelectual.
Paidos, 1990.

Riviere, A “Accion e interaccion en el ori-
gen del simbolo”. En: PALACIOS, J. y
MarcHES!, A. Psicologia evolutiva 1l. Ma-
drid: Alianza Editorial, 1984, pp. 145 a 147.

—— . “Interaccioén y simbolo en au-
tistas”. En: Infancia y aprendizaje, No. 22,
1983, pp. 3-25.

—— y Beuncron, M. “Reflexiones so-
bre el lenguaje autista: analisis descriptivo
y diferencias en la disfasia receptiva”. En:
Infancia y aprendizaje, No. 13, 1981, pp.
89-120.

RonpaL, Jean A. “La interaccion madre-nifio
en poblaciones de nifios con sindrome
Down". En: Proyecto Horizon. Seminario 2.
Sistemas aumentativos y alternativos de
comunicacion. Fundacion Social Europea.
Lisboa, Portugal, 1995.

RoseLL, Carme y otros. Ajuts tecnics pera
la comunicacio. Barcelona: Fundacio
Institut Guttmann, 1997.

PereaM,, Francisco y otros. "Tradicion con
excelencia: el caso del colegio San Bar-
tolomé”. En: Innovacion escolar y cambio
social. Bogota: Fundacion FES y Col-
ciencias, Bogota, 1997,

PorTELL, Enric. Ayudas técnicas en la
discapacidad fisica. Barcelona: Fundacio
Institut Guttmann, 1996,

ScHarr, Adam. Lenguaje y conocimiento.
Meéxico, Editorial Grijalbo, 1977.

Soro, Emili. "Sistemas aumentativos de co-
municacion: intervencion con adultos”.
Memorias | Congreso Iberoamericano de Co-
municacion Aumentativa y Alternativa. Lis-
boa, Portugal, 1993,

TamariT, Javier. "Programa de comunica-
cion total; su influencia en el desarrollo
general del nifio”. Ponencia presentada en
el IV Congreso Nacional de Terapeutas de
Autismo y Psicosis Infantiles. Valladolid,
19886.

. Elautismo y las alteraciones de
la comunicacicn en la infancia y la ado-
lescencia. Intervencion educativa ante
estos problemas. Editorial Escuela Espa-
fiola, 1992.

. "Uso y abuso de los sistemas de
comunicacion aumentativa y alternativa”,
En: Comunicacion, lenguaje y educacion.
1989,

. Los trastornos de la comunica-
¢ién en deficiencia mental y otras altera-
ciones evolutivas, intervencion mediante
sistemas de comunicacién total. Equipo
CEPRIMADRID, diciembre de 1995. Publi-
cado por Comunicacion Aumentativa. Car-
men Basil y Ramon Puig. Madrid: Inserso,
1988.

Unesco. Educacion Especial: ¢ Integra-
cion o separacion? Santiago de Chile, 1991.

VacHon, Jean-Claude. Psychologie de
L'apprentissage approche cognitive.
Université du Québec a Chicoutimi.
Departament des Sciences de I'Education,
Session Hiver, 1991.

VaReLA, Francisco. Connaitre. Les scien-
cies cognitives, tendances et pers-
pectives, Paris: Editorial Seuil, 1989,

Vvaortski, L. S. El desarrollo de los proce-
50s psicologicos superiores. Barcelona:
Editorial Critica, 1979.

Vvaeotski, L. S. Pensamiento y lenguaje.
Buenos Aires: Editorial La Pléyade, 1977.

Von TeTzZCHNER, S. y MARTINSEN, H. Intro-
duccién a la ensefanza de signos y al uso
de ayudas técnicas para la comunicacion.
Editorial Visor, Madrid; 1993.

Zat0, J. G. “Proyecto Nuevas tecnologias
de la informacion para la autonomia per-
sonal de los discapacitados’. Memorias.
Santiago de Chile, 1992.

———. Cuadernos de tecnologias de
rehabilitacion. Universidad Politécnica de
Madrid. Departamento de Sistemas Inteli-
gentes Aplicados, 1995.

Pedagogia y Saberes N2 21 2004

53



Pedagogia y Saberes N2 21 2004

54



