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LAS COMPETENCIAS SOCIALES DE LOS
INTELECTUALES TRANSFORMATIVOS!

\

El presente ensayo da cuenta de una discusion que en los ambitos escolar y educativo ha sido olvidada o dejada
de lado, como es la que guarda relacion con las competencias sociales que tiene y debe manejar el docente
convirtiéndose asi en un intelectual transformativo. Si bien en las discusiones escolares y educativas las compe-
tencias que deben adquirir los estudiantes son importantes, también lo es que la formacién social que tenga el
docente influye directamente en esas adquisiciones, coadyuvando a que el estudiante otorgue sentido a la
realidad.

Resumen

La discusion sobre las competencias sociales de los intelectuales transformativos se orienta desde la teoria
educativa critica, por cuanto éstas hacen un esfuerzo por ir mas alla del orden social establecido a través de
normas, valores, reglas e ideologias, entre otros, que resultan extrafias para los sujetos y mediante los cuales se
ejerce el poder y la dominacion sobre el conjunto de la poblacion y en cambio, plantean la necesidad de desvelar
las estructuras sociales con el fin de transformarlas, jugando en este proceso un papel fundamental los intelec-
tuales que se hacen cargo de los procesos educativos y escolares a través de los cuales no sdlo forman las
nuevas generaciones, sino que se forman ellos mismos como intelectuales, comprometidos con las problema-
licas sociales.
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Abstract

The present rehearsal gives bill of a discussion that in the environments scholar and educational it has been
forgotien or side dropshot like it is it the one that keeps relationship with the social competlitions that he/she has
\and it should manage the educational one becoming this way an intellectual transformative. Although in the
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student grants sense to the reality.

school and educational discussions the competitions that the students should acquire are important, it is also it that
the social formation that has the educational one influences directly in those acquisitions cooperating to that the

The discussion on the social competitions of the intellectual transformatives is guided from the theory educational
critic since this makes an effort to go beyond the established social order through norms, values, rules and
ideologies among others that are strange for the fellows and through which it is exercised the power and the
dominance on the population’s group and on the other hand, it outlines the to keep awake necessity the social
structures with the purpose of transforming them, playing in this process a fundamental paper the intellectuals that
are taken charge of the educational and school processes through which don’t only form the new generations but
rather they are formed themselves as committed intellectuals with the social problems.

KKey words: Intellectuals, transformatives, social competitions, education, school, fellow, subjectivity.
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1. Introduccién

El objetivo de este ensayo es plan-
tear, desde una perspectiva peda-
gdbgica, cuales podrian ser las com-
petencias sociales que deben ma-
nejar los docentes para convertirse
en intelectuales transformativos
desde la postura de la teorfa educa-
tiva critica, en particular, y la teoria
critica en general. La postura peda-
gdgica debe cruzar necesariamen-
te por el convencimiento de los pro-
fesores sobre la accidn que ejercen
y el papel social que juegan, el cual
no se limita Unicamente a reprodu-
cir las condiciones sociales, sino
que debe estar comprometido con
la produccién de esas condiciones;
es decir, con la produccion de sen-
tido individual y social; siguiendo a
Giroux, es la interiorizacioén por par-
te del maestro de que son el tiempo
(en sentido histérico y actual), el
espacio, la actividad y el conoci-
miento, los elementos a partir de los
cuales giran las dindmicas de las
escuelas.

La realidad social cambié o mejor
dicho la cambiaron hombres y mu-
jeres, tanto académicos como su-
mergidos en el mundo de la coti-
dianidad. Al cambiar la realidad so-
cial, otros son los referentes con los
que se vive hoy; los lenguajes, las
tecnologias, asi como las interac-
ciones se han redefinido y resigni-
ficado. No basta con decir, toca
adaptarnos a una sociedad en cons-

tante cambio, compleja, cadtica,
sino que es necesario construir los
referentes para que esos dichos y
practicas se concreticen y tanto
personas como instituciones puedan
desarrollar su subjetividad y su ob-
jeto social.

Los tedricos educativos criticos —li-
derados por Henry Giroux— han
reactivado una discusion iniciada por
Gramsci sobre los intelectuales, a
los que este ultimo llamé orgdnicos
y los primeros llaman transforma-
tivos, pero que en esencia se diri-
gen hacia lo mismo: la transforma-
cion de la sociedad. En concepto
de ambos, esa transformacion debe
direccionarse desde posturas criti-
cas que conduzcan al cambio de la
realidad social. La postura critica,
en concepto de Haberlas, tiene dos
postulados basicos como lo son
desvelary transformar (Vasco:1990),
pero ;qué se desvela y qué se
transforma? En concepto de todos
los criticos sociales, las estructu-
ras opresoras de la sociedad (Mar-
dones:1991), hoy dia a esas estruc-
turas sociales se le ha sumado un
aspecto fundamental, como lo es la
constitucion de la subjetividad; ello
se hace mas evidente si se consi-
dera que las ciencias sociales no
tienen sélo compromiso con la rea-
lidad social, como eje abstracto de
las problematicas que acontecen,
sino también con los individuos; es
decir, que las disciplinas no cons-
truyen sus objetos y sus métodos

s6lo con el animo de abordar unos
saberes, sino con el objetivo de
interactuar con las personas y la
sociedades a las cuales van dirigi-
dos esos saberes.

2. La postura de los tedricos
educativos criticos

Desde esa perspectiva, el intelec-
tual transformativo dirige su mirada
hacia dos componentes fundamen-
tales de la realidad; por un lado, el
analisis de la sociedad en la cual
desarrolla su accion y, por el otro,
su contribucion a ésta a través de
su ejercicio pedagdgico.

Para realizar este proceso de anali-
sis, es necesario exponer las tesis
centrales de Giroux, mediante las
cuales sustenta sus planteamientos
de Los profesores como intelectua-
les transformativos:

La teoria educativa critica configura
sus planteamientos examinando las
tradiciones educativas que han con-
tribuido a analizar el papel so-
cializador de las escuelas; éstas
son:

a) La visién estructural-funcional de
la instruccion escolar.

b) El punto de vista fenomenolé-
gico, impulsado por la nueva so-
ciologia de la educacion.

¢) Una vision critico radical, asocia-
da con frecuencia al andlisis neo-
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marxista de la teoria y la practi-
ca educativas.

2.1. La vision estructural-
funcionalista: ;como el orden
social se alcanza y se

mantiene?

Para los tedricos educativos criticos,
la vision estructural-funcionalista se
preocupa por el problema de como
se transmiten las normas y los va-
lores sociales en el contexto de las
escuelas. Este es un modelo socio-
Iégico que encuentra sus raices en
el positivismo y como tal dirige su
mirada a la forma como las escue-
las realizan un trabajo socializador
que lleva a los estudiantes a la acep-
tacion incuestionable de un conjun-
to de creencias, reglas y disposi-
ciones, como elementos bésicos
para que la sociedad pueda funcio-
nar. ;Como el orden social se al-
canza y se mantiene?; es la gran
preocupacion de esta sociologia “el
meérito de este enfoquen es triple:
1) aclara el hecho de que las es-
cuelas no existen en un espléndido
aislamiento, alejadas de los intere-
ses de la sociedad en general; 2)
detalla algunas normas especificas
y propiedades estructurales del cu-
rriculo oculto; 3) plantea cuestiones
acerca del cardcter especificamente
histérico del significado y del con-
trol social en las escuelas” (Apple:
1977).

Aun teniendo a su favor los anterio-
res planteamientos, Giroux conside-
ra que esta visién no tiene en cuen-
ta que el desarrollo se produce a
partir del conflicto, acentuando la
idea del consenso y la estabilidad
mas que la del movimiento; por ello
no aparece en sus analisis, con
fuerza el conflicto social ni los inte-
reses socioecondémicos en pugna;
ve a los estudiantes como recepto-
res pasivos y como productos de la
socializacién; asi mismo, no en-
cuentra nada extrafio en las creen-
cias, valores y normas de las socie-
dades.

2.2. El enfoque social
fenomenolégico: construyendo
socialmente los significados

Para los tedricos educativos criticos,
este enfoque concentra su interés
en el postulado de que los significa-
dos son producto de las interaccio-
nes; por ello, consideran fundamen-
tales las interacciones; del aula y
los encuentros sociales; asf, los sig-
nificados son dados por las situa-
ciones en las que participa el estu-
diante, los cuales son creados a
partir de interacciones especificas.
Profesores y estudiantes constru-
yen socialmente los significados,
proceso en el cual juega un gran
papel lo histérico y evidencia que
estos no se limitan unicamente a
existir en el mundo, lo que para esta
visién pone en cuestion la dimen-
sion objetiva del conocimiento.

Para esta vision, es fundamental el
hecho que los estudiantes partici-
pan en la definicion y redefinicion de
sus mundos, desplazando el enfa-
sis en la conducta institucional pro-
mulgada por el estructural-funciona-
lismo a las “interacciones con el len-
guaje, las relaciones sociales y las
categorias de significado”. Para
Giroux, los nuevos sociologos edu-
cativos han sefialado un punto clave
al descubrir y analizar las relaciones
entre socializacién y curriculo esco-
lar, estableciendo la conexion entre
la distribucién de poder y el conogci-
miento: asf, cuando oficialmente se
seleccionan, organizan y distribu-
yen contenidos, estrategias, mode-
los, didacticas, se estan presentan-
do unas particulares visiones del
mundo, de la ciencia, de las perso-
nas. En criterio de los seguidores
de esta visidn, el curriculo no es ino-
cente. Para contrarrestar estas pos-
turas, es necesario que las perso-
nas que se encargan de elaborar los
curriculos de ciencias sociales,
cuestionen los postulados que se
pregonan tradicionalmente cuando
se hace referencia a las bondades
del curriculo.

Giroux sefala que la nueva sociolo-
gia tiene también sus puntos débi-
les, la principal es que “representa
una forma de idealismo subjetivo”,
en cuanto se centra en las interac-
ciones, le da mucha relevancia a la
intencionalidad de los estudiantes,
pero no tiene teorfa sobre el cambio
y la conciencia sociales. Igualmen-
te, sefiala Giroux y los tedricos edu-
cativos criticos, que no trabaja so-
bre el papel gue juega la ideologia
en la construccion del conocimien-
to por parte de los estudiantes. Al
ser un idealismo subjetivo dirige sus
esfuerzos a la forma como los estu-
diantes perciben el mundo externo,
pero sin hacer énfasis en que no
siempre esa percepcion se corres-
ponde con la estructura y el conte-
nido reales de ese mundo, el mun-
do no es sdlo como lo percibimos
individualmente, ni el individuo es
solo lo que se ve en el mundo. Para
el el fracaso consiste en no poder
esclarecer "de qué modos las es-
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tructuras sociales politicas enmas-
caran la realidad y promueven la
hegemonia ideologica”(Gramsci, ci-
tado por Giroux:1990:69).

2.8. La postura critico-radical:
relacién entre reproduccion
econémica y cultural

La vision critico radical sobre la so-
cializacion y el cambio social plan-
tea la relacion existente entre la re-
produccidn econémica y la cultural,
por lo cual ve las escuelas como
agentes de control ideoldégico “que
reproducen y mantienen la vigencia
de creencias, valores y normas do-
minantes” (p. 69), a partir de lo cual
plantea que es necesario conectar
las fuerzas macrosociales con
microanalisis, estudios de aula, por
ejemplo, a partir de los cuales se
analice “cémo las condiciones so-
ciales y econdmicas constrifien y
distorsionan la construccion social
de significado, particularmente en la
medida en que dicha construccién
ha sufrido la mediacién del curricu-
lum oculto” (p. 70); asi, a partir del
proceso escolar se constata que
existen unas estructuras sociales
injustas que pueden ser identifica-
das y reemplazadas.

2.4. Nuevos argumentos contra
la instrumentalizacion
de la escuela

Giroux inicia sus planteamientos
realizando una critica a los plantea-
mientos de la teoria educativa radi-
cal —en adelante ter—, argumentan-
do que ésta se propuso la tarea de
desvelar la forma como se producen
la dominacion y la opresién a partir
de los mecanismos o dispositivos
de la ensefianza escolar. Ello por-
que la ter se oponia a la idea de que
las escuelas son los mejores luga-
res para promover y desarrollar la
democracia, idea que estaba muy
fortalecida en la década de los 70 y
los 80, a partir de la cual se afirma-
ba gue haciendo democratica a la
escuela se lograba la democratiza-
cion de la sociedad; en criterio de
esta teoria, esas posturas no tenian
en cuenta que las escuelas promue-

ZT

ven la reproduccién de la légica del
capital a través de las ideologias que
desarrollan, sean conscientes 0 no
de ellas, para lo cual llaman la aten-
cion en la relacion que socialmente
se establece entre conocimiento,
poder y dominacién.

Plantean, que si bien la ensefianza
publica ofrece en el mejor de los
casos una movilidad individual limi-
tada para los miembros de la clase
trabajadora y grupos oprimidos, ella
se constituye en un fuerte dispositi-
vo para la reproduccién de las rela-
ciones capitalistas de produccion y
de las ideologias dominantes, con
el fin de legitimar a grupos que es-
tan en el poder con todas sus para-
fernalias ideoldgicas. En el centro
de esta critica, se encuentra el he-
cho que el conocimiento que circu-
la en la escuela no es objetivo,
como se ha pretendido hacer ver, y
por ello surgié el estudio de lo que
se conoce como curriculo oculto,
asi como el estudio de las ideolo-
gias que estan detrds de la ense-
filanza escolar, con el fin de identifi-
car los intereses especificos sub-
yacentes a las diferentes formas de
conocimiento, ya que en la escuela
se legitiman formas de lenguaje,
relaciones sociales, experiencias

vitales y modos de razonamiento
apropiado, y esta legitimacién se da
en una doble perspectiva: por un
lado, legitimando a los estudiantes
provenientes de las clases dominan-
tes y por el otro, descalificando los
lenguajes, relaciones sociales, las
experiencias vitales y modos de ra-
zonamiento de los estudiantes de
las clases trabajadoras.

La raiz de las posturas radicales no
es compartida por Giroux, por con-
siderar que éstas se atascan en el
planteamiento de que las escuelas
son Unicamente lugares de repro-
duccién social, a partir de la cual
producen trabajadores obedientes
para la |égica del capital, al igual
porque perciben a los maestros atra-
pados en los procesos de domina-
cién, ya que en concepto de los ter,
el libreto ya esta escrito y los maes-
tros sélo pueden leerlo para actuarlo
para cambiarlo; seria necesario
cambiar las estructuras sociales
porque en ellas radica la dominacién
e ideologizacion. Para Giroux, esta
postura se convierte en un proceso
inmovilizador por cuanto no permite
que traspasen las contradicciones,
luchas, rupturas y tensiones propias
del proceso escolar y educativo y,
en ese lenguaje de la dominacién,
se entierra la posibilidad de una pe-
dagogia liberadora, impidiendo el
disefio de estrategias educativas
progresivas y con dimensién politi-
ca, por cuanto de entrada niega la
posibilidad de establecer mediacio-
nes, pues con el dominador no se
media, se le obedece o se le resis-
te; es mas, el dominador no esta
interesado en mediar ni en negociar.

Aunque los tedricos educativos cri-
ticos comparten la idea de que las
escuelas y la educacion en gene-
ral, establecen mecanismos de con-
trol teniendo como base el curriculo
mediante el cual se distribuyen y
legitiman ciertas précticas —lin-
glisticas, sociales, politicas—, for-
mas culturales conocimientos, va-
lores entre otros; es decir, cierto
capital cultural, plantean la necesi-
dad de que esas formas culturales
sean colocadas en entredicho y
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ampliadas a partir de la participa-
cion de otros individuos y grupos
sociales, lo que hace necesario tra-
bajar sobre los valores establecidos,
porque en ellos se esconden las for-
mas culturales a partir de las cua-
les se ejerce la dominacion; reco-
nociéndolas se puede luchar contra
ellas y colocar en juego las propias.

Asl las cosas, Giroux propone que,
para que los planteamientos de los
tedricos radicales se puedan llevar
a cabo, es necesario que se combi-
ne el lenguaje de la critica con el
lenguaje de la posibilidad, a través
de un discurso que supere el len-
guaje fijado por las administraciones
y el conformismo. La generacion de
ese nuevo discurso debe cruzar ne-
cesariamente por examinar y enjui-
ciar los defectos y fallos que hacen
parte de la vision tradicional de la
ensefianza escolar?y por otra par-
te, “descubrir nuevas posibilidades
de pensamiento y organizacion de
las experiencias escolares” (p. 43).

La relacién entre lenguaje y posibi-
lidad se podra establecer en la me-
dida que se trabaje en dos frentes
fundamentales: por un lado, /a defi-
nicion de las escuelas como esfe-
ras publicas democrdticas (repen-
sar el lenguaje de la instruccién es-
colar por cuanto en el ambito politi-
co la preocupacion por las escue-
las no se dirige a como hacerlas méas
democraticas®, sino cémo hacerlas

2 La escuela tradicional, para Giroux, se di-
rige a una racionalidad que tiene sus pre-
ocupaciones por la eficacia, los objetivos
de conducta y los principios de aprendizaje
que ven el conocimiento como un objeto
de consumo y las escuelas como lugares
donde se instruye a los ninos que por alli
pasan. En este sentido, imparte una cultura
comun.

3 Las escuelas como esferas publicas demo-
cralicas se estructuran en torno a la investi-
gacion critica, potenciando el didlogo sig-
nificativo (que le diga algo a la gente en
cuanto esté inscrito en sus experiencias y en
su contexto) y la iniciativa humana (que la
gente pueda hacer gala de la imaginacién
y no sea ajusticiada por ello ni académica
ni materialmente). Como esferas publicas,
las escuelas no se reducen a las paredes
que la rodean, simbdélicamente hablando
derrumba esas paredes para asociarse con

mas eficaces y que contribuyan a
la productividad econdmica). En
este sentido, plantea que la fuerza
ya no se coloca en aprender a leer
criticamente el mundo, sino en que
el estudiante domine los instrumen-
tos de lectura; el dominio sobre los
hechos se impone al dominio de la
produccién de sentido; y por el otro,
la definicion de los profesores como
intelectuales transformativos (im-
plementar pedagogias contrahege-
ménicas, a partir de las cuales se
potencie al estudiante proporcionan-
dole conocimientos y habilidades
sociales necesarios para actuar en
el conjunto de la sociedad, con sen-
tido critico y a la vez para la trans-
formacion).

Los profesores deben estar en ca-
pacidad de lograr que sean el tiem-
po, el espacio, la actividad y el co-
nocimiento los elementos a partir de
los cuales gire la dindmica de las
escuelas; es decir, estructurar y de-
sarrollar las condiciones para que
como producto de la discusién y de
la critica, se vayan desechando las
ideologias dominantes y dando lu-
gar a espacios de confrontacién de
las mismas y nuevas posturas ca-
mino de su transformacién. Los pro-
fesores como intelectuales transfor-
mativos deberan combinar la re-
flexion y la accién con el fin que,
tanto ellos como los estudiantes, se
conviertan en criticos que desvelan
las estructuras de dominacién con
el objeto de su posterior transforma-
cion. Para ello, los profesores tie-
nen que dotarse y dotar a los estu-
diantes de la caja de herramientas
fundamental, la cual incluye las ha-
bilidades y los conocimientos nece-
sarios para luchar contra las injusti-
cias y la opresion y asi mantener
vivo el hecho histérico que habla de
los diferentes vejamenes que han
cometido quienes detentan el poder

las juntas de vecinos, las organizaciones
barriales, la iglesia, la policia y asf pensar la
educacion no sélo de los estudiantes que
en un tiempo especifico pasan por la escue-
la, sino del conjunto de la poblacién que
tiene posibilidades de ingresar a ella, pro-
yectados en el espacio y en el tiempo.

y a partir de los cuales han acalla-
do las luchas; ello, mediante una
memoria liberadora que posibilite el
recuerdo, pero al igual lleve a la es-
peranza; no solo se sufre la domi-
nacion, también se pueden produ-
cir procesos de resistencia a partir
de los cuales se suefie una vida,
una sociedad, unas personas dife-
rentes, y esos suefios se pueden
conseguir a partir de pensar mutua-
mente la escuela, la educacion, y
la sociedad. El trabajo subjetivo que
tendra que realizar el docente sera
no convertirse en complice del or-
den social (Garcia Canclini), tenien-
do presente ese orden como punto
de partida de lo que quiere cambiar
y en el que se constituye como in-
telectual, pero al mismo tiempo ana-
lizando y realizando las transforma-
ciones respectivas.

La comprensién por parte de los pro-
fesores de la necesidad de redefinir
una politica cultural con relacién al
resulfado del conocimiento, es funda-
mental para el proyecto de teoria edu-
cativa critica. La pedagogia debe en-
tenderse como un conjunto concreto
de practicas que llevan a determina-
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das formas sociales, conocimientos,
experiencias y subjetividades espe-
cificas, de lo cual se desprende que
la escuela puede moldear la forma de
ser y de constitucion en forma per-
versa o critica, sin que el individuo
intervenga o mediante su participa-
cién, con un proyecto democratico
o autoritario, con contenidos o nu-
cleos problémicos. En todos los
casos, participa el individuo, hacien-
do, dejando hacer o las dos cosas.
Es necesario tener claro que todos
los proyectos encarnan intereses
particulares, por lo tanto, desde la
postura critica, se trata de estar al
tanto tratando de desvelar los inte-
reses y el sentido de los demas y
colocar sobre la mesa los propios.

3. Intencionalidades de la
formacién pedagdgica

En el centro del proceso educativo
subyace la idea de que las perso-
nas se formen para responder a las
exigencias sociales y en este sen-
tido, las posturas criticas conside-
ran que la educacién no puede ha-
cerlo todo, pero tampoco es posi-
ble que no haga nada (Paulo Freire);
la postura durkheimiana no estaba
lejos de este planteamiento cuan-
do le asignaba a la educacion el
papel de socializadora de las nue-
vas generaciones; Bruner le asigna
a la educacion el papel de puerta
de la cultura; los sabios de la mi-
sién de ciencia y tecnologia consi-

deran que sélo mediante la educa-
cion, Colombia lograra salir del pre-
cario estado social en el que se
encuentra; para la Unesco, la edu-
cacién encierra un tesoro y asi se
podria seguir nombrando las pre-
misas que, puestas sobre la mesa,
se convierten casi en etiquetas; sin
embargo, el problema de fondo es
que, en los diferentes ambitos de la
vida social se etiquetaron esas
premisas y se trata a la educacion
como un bien de consumo y no de
formacion y desarrollo. De igual for-
ma, poco se hace en pos de conce-
birla como un bien publico y mas
bien se habla de ella como gasto
social.

Detras de la problematica se en-
cuentra el hecho de que, a pesar de
existir suficiente investigacion y li-
teratura sobre la importancia de la
educacion para el desarrollo social,
ésta se ha instrumentalizado, res-
pondiendo mas a la logica del capi-
talismo que a la de la democracia,
y ello porque no se ha formado a
los docentes con competencias
sociales mediante las cuales sobre-
salga en el hecho educativo la for-
macion de los sujetos que van pro-
ducir la democracia y se ha coloca-
do el énfasis en las personas que
van a reproducir los hechos socia-
les. Aunque es claro que la educa-
cion no sélo se limita a reproducir
las condiciones sociales, también
lo es que para que ello sea posible
es necesario construir las condicio-
nes para que este proceso se de, lo
cual es posible en la medida que se
trabaje pedagégicamente en torno

a la dominacién e ideologizacién
que desarrollan quienes detentan el
poder a través de los procesos es-
colares (disefio del curriculo, apli-
cacion y evaluacion). Ahora mismo,
en la escuela se trabaja con proyec-
tos educativos institucionales, los
cuales manejan una fundamentacion
de apertura democratica en cuanto
sostienen que a través de ellos se
va a construir la institucion que quie-
ren los equipos docentes y las ins-
tituciones especificas desde las
necesidades sociales; sin embargo,
un acercamiento —no sistematico
todavia— a los PEl permite ver que
éstos, en muchos casos se convier-
ten en trozos de papel que les dice
muy poco a los que viven la institu-
cion en el dia a dia®.

* Las competencias en el ambito educativo.
Cuando en los procesos educativos se hace
referencia a las competencias generalmen-
te enfocamos la mirada analitica a dos as-
pectos basicos: por un lado, a los conoci-
mientos y capacidades genéricos que debe
quedarle al estudiante para desenvaolverse
en diferentes situaciones sin que tenga que
recurrir al libro, al experto, a lo dado, a la
memoria y mas hien estas competencias se
dirijan a las pistas cognoscitivas en el or-
den tedrico y practico para saber hacer en
contexto. Por el otro, al conjunto de conoci-
mientos que la escuela debe proveer en el
curso de su accion edueativa. En ambos
casos, las competencias sociales quedan re-
legadas a un segundo plano, es decir, aun-
que los Proyectos Educativos Institucionales
se refieran a ellas bien sea en sus énfasis,
ejes o0 ambientes en la cotidianidad son
desplazadas en aras de los contenidos. En
otras palabras, la discusioén en torno a las
competencias gira en torno a un circulo vi-
cioso, lo que debe ser capaz de hacer el
estudiante, dirigiendo la mirada en la prédc-
tica a los contenidos en forma de logros,
indicadores, aprendizajes, conocimientos y
se deja de lado o se coloca poco énfasis en
la formacién social del estudiante y en la
otra arista del problema: las competencias
sociales que debe manejar el intelectual
transformativo.

Lo que guiero argumentar s que en ese
proceso de formar a los estudiantes con com-
petencias sociales, es muy importante la
postura asumida por los docentes y las pro-
pias competencias sociales que estos Ulti-
mos tengan para llevar a cabo ese proceso,
es decir, la capacidad de ser intelectuales
transformativos: jcémo son vistas las com-
petencias sociales desde la postura de la
teoria educativa critica? ; Cudles son los prin-
cipales componentes de sus planteamien-
tos?
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Igualmente, existe en esos PEI, una
vision tradicional de las competen-
cias, sobresaliendo en su definicién
estereotipos culturales, representa-
ciones sociales, posturas ideoldgi-
cas, ldgicas encontradas, entre
otras, que tienen estrecha relacion
con las concepciones y relaciones
de clase, etnia y género mediante
las cuales se implementan determi-
nados tipos de conocimiento de
acuerdo a esas concepciones y re-
laciones: los curriculos de las cla-
ses dominantes son diferentes a los
de las clases bajas, pero sobre todo,
circulan a través de formas cultura-
les que los legitiman y los convier-
ten en representaciones sociales,
convirtiéndose en procesos de ex-
trafamiento para las clases traba-
jadoras, mediante los cuales los dis-
cursos vy las précticas se ven aleja-
dos de su constitucién subjetiva y
procesos sociales.

Asi, la mayoria de padres de familia
de la clase baja y media le piden y
le exigen a la escuela que le ense-
fie a sus hijos a leer, escribir, las
operaciones basicas y algunos mo-
dales basicos; con esto se dan por
bien servidos. Lo paraddjico es que
los docentes también piensan asi.
En esta forma de ver las competen-
cias, sobresale el esquema de vuelta

a lo basico, ensefiar lo minimo siem-
pre y cuando sea fundamental para
que el estudiante dé cuenta de su
proceso normativo. Desde luego, lo
basico no es definido ni por el do-
cente, ni por el estudiante, sino por
los organismos internacionales; el
Ministerio de Educacién Nacional,
por su parte, hace creer que fueron
sus expertos quienes lo definieron;
por lo tanto, es necesario que los
docentes repiensen el lenguaje y las
practicas implementadas en la es-
cuela y que se examinen criticamen-
te las propias posturas ideoldgicas,
las representaciones sociales, los
estereotipos, las actitudes que ha-
cen parte de su propio lenguaje, te-
niendo en cuenta que dicho lengua-
je conduce a ayudar a estructurar
unas experiencias especificas, ade-
mas, que esas posturas ideoldgicas
son las que constituyen el marco
tedrico con el que los profesores se
desenvuelven en el mundo acadé-
mico y cotidiano, priorizando una
parte del mundo y dejando por fuera
otras; lo que estd al alcance y lo
que esld fuera del alcance.

La democracia, por ejemplo, se en-
sefia como un sistema politico que
guarda relacion con elecciones, le-
yes, presidentes, ministros... muy
poco se dice y se escribe en los
discursos y practicas educativas
sobre los saqueos, las componen-
das, la compra de votos municipa-
les, la compra de conciencias para
votar un proyecto, eso le importa
muy poco a los docentes y mas bien
se presenta la democracia como un
proceso transparente, en constan-
te evolucion, sin baches, sin vericue-
tos, como el estado ideal. al cual, a
pesar de las dificultades actuales,
algun dia llegaremos; por lo tanto,
no se trabaja la pedagogia como
hecho politico, social y cultural (Pe-
fia: 2000), dejando de lado los as-
pectos simbdlicos de la democra-
cia mediante los cuales en el futuro
se podrian producir las resistencias
por parte de los sujetos y los gru-
pos sociales. Los curriculos no se
complejizan, sino que se presentan
como un mundo ideal, sin conflic-
tos, marcos tedricos que conciben

al mundo de la misma forma, las
ciencias y los problemas sociales
no son problematizados, la demo-
cracia es vista y trabajada en las
escuelas como un problema curri-
cular y no como un problema del
mundo cotidiano. Por ello, la insis-
tencia de Giroux de situar las es-
cuelas dentro de un contexto socio-
politico, esto es, quitar el énfasis en
los contenidos para situar la mirada
en “;cémo determinados aspectos
de la cultura colectiva se presentan
en la escuela como conocimientos
objetivos, facticos?... ;cémo consi-
gue el conocimiento oficial represen-
tar las configuraciones ideoldgicas
de los intereses dominantes en una
sociedad? ;cémo legitiman de he-
cho las escuelas estos patrones li-
mitados y parciales de conocimien-
to como verdades incuestionadas?”.
En este pensamiento confluyen teé-
ricos como Bourdieu, Bernstein,
Apple y Giroux, entre otros.

En.los curriculos de los grupos do-
minantes se encuentran énfasis,
discursos y préacticas y toda una
gama simbdlica, diferentes a los de
los las clases trabajadoras; a los
estudiantes se les inculca —proce-
so en el que los padres de familia
juegan un papel fundamental— su pa-
pel de futuros lideres y dirigentes,
direccionando los PEI por ese cami-
no, lo cual denota que el problema
de la formacién y desarrollo social
radica en el disefio e implementacion
de una politica cultural, que para el
caso de las clases dominantes si
existe; lograr que exista para las
otras clases, es una tarea de la edu-
cacién y la pedagogia en general, y
del maestro en particular, pero para
ello es necesario que éste se con-
vierta en intelectual transformativo,
su tarea consiste en generar una
autoridad emancipadora a través de
un trabajo intelectual y dialéctico,
con compromiso social, ayudando
al estudiante a formarse mediante
un conocimiento critico de la reali-
dad social, creando una politica de
la verdad que defina la verdad como
aquello que libera; es decir, la im-
plementacién por parte del profesor
de una pedagogia critica. Esta pe-
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dagogia consiste en reconocer la
subjetividad (Touraine:1997) como la
posibilidad de seguir diferentes mo-
delos de identidad cultural —postu-
lado contrario al de la modernidad—
mediante un compromiso social y
politico de caracter verdaderamen-
te democratico, guiado por la re-
flexion y la accion.

3.1. La formacion de los docentes
en las facultades de
educacion

En el centro del problema de los in-
telectuales transformativos subyace
la formacién que reciben los docen-
tes en las facultades de educacion,
la cual estd orientada més por la
profesionalizacién que por la disci-
plinarizacién (CNA:1998). En este
sentido, los curriculos estdn mas
orientados por la idea o ideas en
torno al perfil profesional y ocupa-
cional que por el sentido episte-
moldgico (Canguilhem:1998) social
y cultural que tienen las disciplinas,
dejando de lado el componente de
transformacion que pueden produ-
cir los disciplinados®.

Por ello, es necesaria una vision
curricular que contemple la finalidad
democratica y pedagdgica de las
escuelas y, en este sentido, dirija
sus acciones hacia la liberacion; es
decir, a que los individuos se cons-
tituyan como sujetos en el marco
de la sociedad en la cual se encuen-
tran inmersos.

La teoria educativa critica es cons-
ciente de que la escuela legitima
—a traves de los curriculos, discur-
s0s.y practicas— ciertas formas de
conocimiento e intereses culturales;
sin embargo, pretende que esas for-
mas sean cada vez mas el produc-
to de las apropiaciones culturales;
es decir, que la gente lea critica-
mente la realidad y estando inmersa
en los procesos socioculturales in-

5 Este término hace mencion al represen-
tante epistemolégico de una disciplina, me-
diante el cual se piensa a sl mismo como
posibilitador critico de cambios en la socie-
dad.

tervenga en el curso de la historia,
haciendo incluir su cultura, sus for-
mas culturales en los procesos es-
colares y sociales. Esto ultimo, se
ha venido dando en una forma aun
no legitimada a través de la dinami-
ca del curriculo oculto, mediante la
cual estudiantes y docentes se re-
sisten a las dinamicas tradiciona-
les de las escuelas.

Giroux y Apple, consideran que en
lugar de pensar el curriculum como
un proceso que genere comprension
interpretativa y aprendizaje intencio-
nal, es necesario un nivel critico que
lo direccione como estudio de la
ideologia en cuanto detras de las
propuestas curriculares se encuen-
tran inmersos procesos de domina-
cién y control y por lo tanto se trata
de desvelarlas y transformarlas.
Para ellos, basta con revisar criti-
camente algunas preguntas para
darse cuenta de esta situacion:
“;qué conocimientos entran a for-
mar parte del curriculum?, ;como
se producen esos conocimientos?,
;,como se transmiten esos conoci-
mientos en el aula?, ;qué tipos de
relaciones sociales del aula sirven
para establecer un parangén y re-
producir los valores y normas incor-
porados en las relaciones sociales
aceptadas de otros dambitos sociales
dominantes?, ¢ quien tiene acceso a
formas legitimas de conocimiento?,
ia qué intereses sirve este conoci-
miento?, ;cudles son las contradic-
ciones y tensiones sociales y politi-
cas mediatizadas a través de formas
aceptables de conocimiento y rela-

ciones sociales dentro del aula?,
¢{como intervienen de hecho los
métodos corrientes de evaluacion
para legitimar formas existentes de
conocimiento?” (p. 59). En tanto
para ellos el conocimiento es una
construccién social, proponen que
los modelos curriculares desarrollen
formas de comprension mediante
las cuales se relacionen las expli-
caciones que se le dan a los signifi-
cados sociales con la globalidad de
los hechos sociales; es decir, la
interrelacion de los niveles micro y
macrosociales y asi emitir juicios
sobre las pretensiones de verdad.

La pedagogia como disciplina bus-
ca constituir su objeto, método de
estudio y campos de conocimien-
to. Asi como los conceptos que la
atraviesan como tal, “en este con-
texto, han mediado tanto intereses
por: a) establecer la legitimidad
epistemoldgica de este campo de
estudio al intentar definir su estatu-
to paradigmaético de disciplina, b)
definir su caracter mediatico en fun-
cion de la transmisién social y cul-
tural de 6rdenes simbdlicos domi-
nantes o, ¢) favorecer los problemas
especificos de su heterogeneidad
contextual tales como procesos
comunicativos, actores, situaciones,
relaciones sociales, modelos peda-
gogicos, innovaciones, etc.” (Diaz:
1990: 39-49). Ello justifica involu-
crarla en los planteamientos, cami-
no del profesor como intelectual
transformativo, por cuanto ella es la
encargada de reconceptualizar,
conceptualizar y aplicar los saberes
que circulan socialmente y darles
proyeccioén social y politica; en este
sentido, su accion se dirige por dos
caminos: por un lado, va tras la
intencionalidad de lo que se hace y
pretende hacer educativamente, no
solo con el animo de sacarlo a la
luz, sino de ser propositiva, y por el
otro, basada en el saber que ha ido
construyendo, propone modelos,
innovaciones, estrategias, did4cti-
cas, enfoques, técnicas que poten-
cien el sistema educativo. Por ello,
es fundamental la vigilancia que se
debe establecer frente a las com-
petencias, porque estan resultando
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mas de lo mismo y s6lo mediante
una actitud critica de los profesores
se puede cambiar la historia.

3.2. Las categorias pedagdgicas
de los intelectuales
transformativos

Que el maestro se piense como in-
telectual tiene que ver con la vision
tecnocratica de la educacion, vision
que percibe a esta Udltima como un
instrumento para el desarrollo y el
cambio v, por lo tanto, que contem-
ple la finalidad democratica y peda-
gbgica de las escuelas y en este
sentido dirija sus acciones hacia la
liberacion; es decir, a que los indivi-
duos se constituyan como sujetos
en el marco de la sociedad en la
cual se encuentran inmersos.

Se establece entonces, que un do-
cente como intelectual transforma-
tivo es garante de los procesos y
dindmicas que promueve en sus
estudiantes, dando cuenta en si
mismo y por si mismo de compe-
tencias sociales, lo cual le permite
promover en el aula una estrecha
relacion entre sus procesos y los
de los estudiantes. Este intelectual,
tiene como referente de sus accio-
nes el curriculo con el cual se re-
siste y es alternativo a los ejerci-
cios de poder de las instituciones
estatales. Para ello, es necesario
incorporar lo que Giroux llama una
nueva sociologia del curriculum que,
entre otros aspectos, contemple:

<+ Articular el hecho educativo con
el contexto histérico en el cual
se desarrollan los hechos. Ello
permite hacer procesos compre-
hensivos segun el momento his-
térico y desde alli analizar los
hechos sociales, incorporando a
la accion su funcién ética como
docente (trabajar sobre los valo-
res establecidos con miras a ana-
lizarlos y transformarlos si es ne-
cesario) y su funcién politica (se
teoriza criticamente para unos in-
dividuos y unos grupos sociales
especificos con miras a resolver
problemas sociales).

% Interactuar escolar y educativa-
mente a partir de diferentes teo-
rias del cambio y la conciencia
sociales.

% Trabajar en torno al papel que
juega la ideologia en los procesos
de construccién de conocimiento.
En este sentido, problematizar el
postulado critico radical que ve “las
escuelas como agentes de con-
frol ideoldgico’.

% Problematizar la forma como las
escuelas realizan un trabajo so-
cializador.

%+ Combinar teorias, paradigmas,
corrientes, escuelas, enfoques y
conceptos, entre otros, que com-
binen el lenguaje de la critica con
el lenguaje de la posibilidad.

% Implementar pedagogias contra-
hegeménicas.

* Pensar el curriculo desde una
perspectiva democratica.

Ese cambio histérico, camino de la
transformacion del docente en inte-
lectual transformativo, cruza nece-
sariamente por la incorporacién de
tres categorias basicas; esto es, la
interdisciplinariedad, la comunica-
cion y la relacion pedagdgica.

La interdisciplinariedad, en cuanto
es fundamental la incorporacién de
discursos y practicas que tradicio-
nalmente han estado vedados por

los circulos de poder, mas si se tie-
ne en cuenta lo que se ha sosteni-
do en este ensayo, como lo es la
ampliacion de las formas culturales,
conocimientos, practicas, represen-
taciones sociales, etc.; en ultimas,
se trata de no tratar los hechos y
las relaciones sociales como cosas.

La comunicacion, por cuanto en un
mundo tan incierto como el actual,
se convierte en un dispositivo nece-
sario para que fluyan los puntos de
vista, las posturas, las conceptuali-
zaciones, las categorizaciones vy,
desde luego, las neurosis, las incom-
prensiones, las rupturas, la luchas,
etc. Es decir, tener la comunicacién
como punto de partida no asegura la
desaparicién de las luchas socio-
culturales —lo cual tampoco es ne-
cesario— pero si abre el camino
hacia el entendimiento entre los su-
jetos, las negociaciones, las media-
ciones; es decir, hacia el intercam-
bio de subjetividades.

La relacion pedagdgica debe permi-
tir que en las aulas circulen cultu-
ras y con ellas la diversidad y la plu-
ralidad; es decir, las relaciones de
clase, las etnias, los géneros, por-
que solo ello permitird constituir y
construir relaciones democraticas
en la medida que se coloquen en
juego las formas culturales, las de
todos, no sdlo las de unos pocos.

4, Conclusiones

La educacion del presente siglo tie-
ne las condiciones para convertirse
en el lenguaje de la posibilidad; nun-
ca antes se habia visto expuesta a
tantas presiones y se le habia exigi-
do tanto. Sin embargo, es necesario
que las personas que se ocupan de
la educacion tengan presente que la
accion de ésta es, ante todo, de pro-
yeccion social, que compromete el
futuro de los que pasan por las es-
cuelas y de la sociedad. Por lo tan-
to, hay que estar cualificAndola dia
a dia. En este camino y como la
sefala Giroux, la educacion se en-
cuentra inscrita dentro de los estu-
dios sociales, como tal se ve abo-
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cada a dos tareas fundamentales:
por un lado, “identificar los proce-
sos sociales que actian en contra
de la intencion ética y politica de la
ensefianza escolar en una sociedad
democratica y, por otro, poner a
punto nuevos elementos que sirvan
de apoyo a programas encaminados
a la renovacién de los estudios so-
ciales” (p. 65). Asi, una tarea funda-
mental es poder sefalar las contra-
dicciones entre el curriculum oficial
y el curriculum oculto; es decir, en-
tre los objetivos explicitos que la
escuela y el sistema educativo en
su conjunto muestran y desarrollan,
con las normas, valores, creencias
no explicitas que se transmiten y
se viven por los estudiantes y que
se convierten en parte fundamental
de la vida escolar.

¢ Qué mejor manera de transformar-
la que a través del compromiso del
docente con la accién social que
ejerce? Es claro que los profesores
en su conjunto, no se piensan a si
mismos como intelectuales transfor-
mativos, sino que en su mayoria ejer-
cen su trabajo de forma individual y
mecanica, preocupandose mas por
acabar el programa que por influir
en la conciencia de los estudiantes
que tienen a su cargo; desde luego,
hay que reconocer que se tienen
grandes presiones de parte de las
autoridades educativas y de los gru-
pos que ostentan el poder, pero aun
asi, el poder de cambio del estado
de cosas es enorme porque el do-
cente trabaja con el conocimiento y
éste hace parte de las transforma-
ciones producidas en la ultima par-
te del siglo XX.

De esta forma, las competencias
sociales del profesor son fundamen-
tales para las luchas correspondien-
fes, en tanto ellas conllevan nuevas
formas de ver la realidad y, sobre
todo, concretiza el cambio social,
ya que lo ubica en personas espe-
cificas; esas competencias socia-
les deben dirigirse, sobre todo, al
plano de la democracia; es decir, que
se trabaje en proyectos mediante
los cuales las escuelas se convier-
tan en espacios por excelencia para

construir dinamicas democraticas,
personas democraticas, grupos so-
ciales y culturales democraticos,
gobiernos democraticos; desde lue-
go, teniendo claro que la escuela es
tan sélo un ambito dentro del marco
de las instituciones que tienen res-
ponsabilidades politicas y sociales,
pues “la democracia es una lucha no
solo pedagdgica sino politica y so-
cial”.

Tener competencias sociales signi-
fica estar al tanto de lo que ocurre
socialmente, la forma cémo ejercen
el poder los grupos dominantes, lo
que dicen, lo que callan, las formas
culturales que imponen, las verda-
des que promueven y a las que les
hacen eco, asi como a la injusticia,
con el objetivo de que, mediante
acciones educativas y pedagdgicas,
se puedan conducir los andlisis, las
interpretaciones, las comprensiones
hacia la construccion de sentido,
que permita desvelar las estructu-
ras de poder y emancipar la accién
desde el conocimiento.

¢ Qué se debe aprender en la es-
cuela? Sobre esa pregunta debe
interactuar todo intelectual transfor-
mativo; seguramente la respuesta
no se puede reducir a conocimien-
tos, normas y valores.
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